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Resumo: Neste texto, a partir da pergunta “quais sdo as caracteristicas do ensino e da aprendizagem da Historia
nas diferentes etapas do Ensino Fundamental?”, analisamos as dificuldades e os entraves enfrentados por alunos e
professores, as especificidades na aprendizagem e na formagao de professores nas areas da Historia e da Pedagogia,
o modo como os professores expressam suas praticas pedagogicas e as consequéncias desses modos de ensinar nos
processos de aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Formagao de professores. Aprendizagem.

Abstract: In this text, based on the question “which are the characteristics of the teaching and the learning of History
in the different stages of Elementary School?”, we analyze the difficulties and obstacles faced by students and teachers,
the specifics of both learning and teacher education in the areas of History and Pedagogy, the way teachers express
their pedagogical practices, and the consequences of these ways of teaching for the students” learning processes.
Key words: Teaching of History. Teacher education. Learning.

Résumé: Dans cet article, a partir de la question “quelles sont les caractéristiques de 1’enseignement et de
I'apprentissage de 1'Histoire tout au long des différentes étapes de I'enseignement fondamental (6 a 14 ans)?”,
nous avons analysé les difficultés et les obstacles affrontés par les étudiantes et les professeurs, les spécificités
de l'apprentissage et de la formation des professeurs dans les domaines de I'Histoire et de la Pédagogie, la fagon
d’exprimer les pratiques pédagogiques par ces professeurs et les conséquences de leurs manieres d’enseigner sur
les processus d’apprentissage des étudiants.

Mots-clés: Enseignement d’Histoire. Formation des professeurs. Apprentissage.

Resumen: En este texto, acerca de la pregunta “;cuales las caracteristicas de la ensenanza y del aprendizaje de His-

toria en las diferentes etapas de la ensehanza primaria?” analizamos las dificultades y obstaculos enfrentados por
alumnos y profesores en las areas de Historia e de Pedagogia, el modo como los profesores expresan sus précticas

pedagdgicas y las consecuencias de esos modos de ensefar en los procesos de aprendizaje de los alumnos.
Palabras clave: Ensefianza de Historia. Formacién de profesores. Aprendizaje.

No Brasil, embora haja um movimento
acentuado de recuperacao do sistema educa-
cional, estamos distantes de atingir um pata-
mar de qualidade satisfatéria para a educagao
escolar puablica. Os resultados alcancados
pelos alunos nos diferentes exames de avalia-
¢do em larga escala comprovam tal assertiva.

Na auséncia de reflexdes que conside-
rem a educacdo bésica em seu conjunto, fre-
quentemente, deparamo-nos com discursos
que restringem a analise dos problemas as
lacunas que se acredita existirem nos dife-
rentes niveis em que se estrutura o sistema
escolar brasileiro. Nesse sentido, professo-
res do Ensino Médio avaliam que o Ensino
Fundamental nao é suficientemente bom,
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pois ndo cumpre determinadas fungdes que
se espera dele, especialmente quanto a formar
uma base conceitual e a desenvolver no¢des
histéricas. Por sua vez, professores dos anos
finais do Ensino Fundamental também apon-
tam as lacunas da fase anterior: os alunos nao
dominam a leitura e a escrita e ndo possuem
conhecimentos basicos em Historia.

Tal discurso se sustenta na nossa (de
professores e pesquisadores) falta de clareza
sobre os objetivos a serem alcancados em
cada etapa de escolarizagdo e também no
desconhecimento acerca da progressao da
aprendizagem historica, na medida em que
essas criangas crescem e se tornam adoles-
centes, jovens e adultos.
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O século XX foi cendrio de expressiva
expansdo dos estudos sobre os processos de
pensamento e aprendizagem humana, fazen-
do emergir um novo campo de conhecimento
- a ciéncia cognitiva -, que tem abordado a
aprendizagem de uma perspectiva multidis-
ciplinar, envolvendo dreas como a antropolo-
gia, a linguistica, a neurociéncia, a filosofia e
inimeros ramos da psicologia (social, cogniti-
va, dentre outros). Esses estudos buscam dar
conta das novas demandas de conhecimento
das sociedades tecnoldgicas altamente desen-
volvidas, que requerem letramento avancado
e capacidade de aprendizagem auténoma e
permanente.

Tais demandas tém provocado insti-
gantes discussdes sobre a fungado da escola e
o papel das disciplinas escolares para a cons-
trucdo de uma nova cultura da aprendizagem
(POZO, 2002), que possa responder com pres-
teza e lidar qualificadamente com as comple-
xidades da vida contemporanea. Aponta-se o
desafio de superar os métodos verbalistas e
memoristicos que tradicionalmente orientam
o estudo da Histéria na educacao basica,
fundamentando-se ndo sé nos principios de
uma nova cultura da aprendizagem como em
uma nova concepgao de formacao de profes-
sores nos cursos de Licenciatura em Histéria
e Pedagogia.

O desafio enfrentado nos cursos de for-
magao de professores para os anos iniciais do
Ensino Fundamental é ainda mais complexo,
dentre outras razoes, devido a necessidade
de instaurar um dialogo interdisciplinar. Por
outro lado, na cultura escolar, tém-se institu-
cionalizado os saberes em torno de discipli-
nas especificas e com contetidos canonicos,
denominados “saberes escolares”, que, na
contemporaneidade, j4 ndo dao conta de for-
mar o sujeito para entender e atuar no mundo.
Ha outras questdes que precisam ultrapassar
os muros da escola e fazer parte dos saberes
a serem ensinados e apreendidos a partir de
uma perspectiva histérica. Tais questdes sdo,
em sua esséncia, interdisciplinares, a exemplo
da maioria das tematicas contempordneas,
como, por exemplo, a educagdo ambiental, o
uso das tecnologias digitais nos processos de
ensino e aprendizagem, o papel da mulher
nas relagdes sociais e no mundo do trabalho,
a compreensao dos direitos e deveres nas
sociedades democréticas e republicanas, a

relacdo com o consumo, a valorizagdo das
raizes culturais, o exercicio de mediacao de
conflitos dentro e fora do espaco escolar, a
compreensdo acerca dos direitos humanos,
o respeito as diferencas e a valorizacdo das
relagdes intergeracionais, dentre outras tantas
que poderiam ser aqui citadas.

Ter ousadia para assumir esses sabe-
res como “escolares” é um desafio imposto
aos profissionais que lidam com a educagao
escolar na contemporaneidade. Além desse
desafio, cabe aos professores a responsa-
bilidade de conduzir a crianca e o jovem a
pensar essas questdes relacionando passado
e presente, com perspectivas de futuro - em
outras palavras, a partir de nogdes histdricas
elementares - pensamento este que balizara
as andlises futuras sobre os problemas sociais,
culturais, politicos e econdmicos.

Como ja dito, é fato que os resultados al-
cancados pelos alunos do Ensino Fundamen-
tal em avaliacdes nacionais e internacionais,
assim como os resultados do ENEM, estado
longe de serem considerados aceitaveis por
todos nds. Verifica-se uma espécie de circulo
vicioso que desqualifica a Educacdo Basica em
nosso pais - os académicos sao oriundos de
uma escola na qual aprendem precariamente,
passam pelos cursos de licenciatura que, por
operarem muitas vezes com a ideia de um
aluno ideal e um conceito de escola estagnado
no tempo, ndo conseguem dialogar e alterar
esses ‘nao saberes’ e colocam na escola um
profissional com lacunas em sua formacao,
reiniciando o ciclo que tem como resultado
a situacdo de fracasso escolar. Diante desse
cenario, propomos, neste texto, dialogar com
as principais caracteristicas que revestem a
Histéria ensinada em cada nivel do Ensino
Fundamental, no esforco de estabelecer pon-
tes que possibilitem maior transito e integra-
cao entre tais segmentos.

Partindo dessa provocacdo, buscamos
responder as seguintes indagacdes: quais
sdo as caracteristicas do ensino e da aprendi-
zagem da Histéria nas diferentes etapas do
Ensino Fundamental? Quais sdo os desafios
a serem enfrentados? Quais caminhos podem
ser trilhados na perspectiva de construir uma
prética pedagdgica a partir da qual os alunos
possam aprender cada vez mais e melhor?

As anélises aqui apresentadas transitam
pelas peculiaridades e semelhancas entre
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cada segmento do Ensino Fundamental. As
investigagOes interciclos se constituem como
potente possibilidade para pensarmos os sa-
beres escolares porque entendemos que, ao
acompanharmos os processos de progressao
do conhecimento, podemos vislumbrar como
tais conhecimentos sdo construidos e modi-
ficados ao longo dos anos nos quais o aluno
aprende Historia na escola.

Sobre a natureza da aprendizagem da
Historia

A partir de estudos mais recentes
acerca da cognicdo humana, baseados em
Pozo (2002), Delval (2002), Becker (2003) e
Bransford et al. (2007), pode-se elencar alguns
consensos sobre a maneira como as criancgas e
os jovens constroem o conhecimento escolar e
produzem aprendizagens nas diferentes areas
do conhecimento. Na &rea da Hist6ria, em
especial, sumarizamos os seguintes aspectos:

1) Esta presente, nas sociedades contempora-
neas, uma nova cultura da aprendizagem
(POZO, 2002), que transformou o signifi-
cado do saber. Outrora restrita a capaci-
dade de lembrar e repetir informacdes, a
construcao do saber requer, atualmente,
a capacidade de encontra-las e utiliza-las
em certo grau de complexidade. Conforme
salientam Bransford et al., a tarefa mais
importante da educacao escolar é “ajudar
os estudantes a desenvolver as ferramen-
tas intelectuais e as estratégias necessarias
para a aquisi¢ao do conhecimento, permi-
tindo que possam pensar produtivamente
sobre a histéria, a ciéncia e a tecnologia
[...]” (BRANSFORD et al., 2007, p. 21).

2) As aprendizagens ndo ocorrem pela
recepgao passiva das informagdes pro-
feridas pelos professores nas diferentes
disciplinas escolares. Aprender implica
mudar os conhecimentos e os comporta-
mentos anteriores, ainda que nem todas
as mudangas produzam aprendizagens
da mesma natureza, intensidade, duragdo
ou qualidade. Desse modo, a fonte da
aprendizagem nao é o ensino, entendido
como transmissao, e sim a agdo do sujeito,
pois “o individuo aprende por forca das
acoes que ele mesmo pratica: agdes que
buscam éxito e agdes que, a partir do éxito
obtido, buscam a verdade ao apropriar-se

das acoes que obtiveram éxito” (BECKER,
2003, p. 14). Nao menos importante,
nessa concepcdo de aprendizagem, é
desenvolver a capacidade dos alunos de
compreender e assumir o controle dos
seus progressos cognitivos, por meio de
abordagens no campo da metacognicao.
A apropriacdo de nogdes e conceitos esté
no cerne da nova ciéncia da aprendiza-
gem, indicando que aprender é entender,
nao bastando a memorizacdo de fatos.
Apropriar-se de nogdes e conceitos requer
um papel ativo do sujeito aprendente, que
busca dominar linguagens, estabelecer
relacdes, compreender fendomenos e sig-
nificados, extrair regularidades, produzir
sentidos, transferir o conhecimento para
outros contextos, criar novas solugdes
etc. De outra parte, requer da escola (em
especial, do ensino da Histéria) a supera-
¢do dos curriculos extensos, que possuem
“um quilometro de extensdao e poucos
centimetros de profundidade”, segundo
expressao de Bransford et al. (2007, p. 44).
Os estudantes nao chegam a escola como
uma tabula rasa; trazem consigo conheci-
mentos espontaneos, habilidades, crencas,
opinides, conceitos prévios, enfim, uma
infinidade de saberes que interferem
nos processos de aprendizagem escolar,
especialmente na sua disposi¢do e nas
condigdes de interagir com novos conhe-
cimentos. Bransford e outros demons-
tram como sao significativos os avangos
da aprendizagem obtidos nas situagdes
em que os professores “ddo atencdo ao
conhecimento e as crencas trazidas pelos
alunos para a sala de aula, quando utili-
zam esse conhecimento como ponto de
partida para a nova instrucdo e quando
monitoram as mudangas de concepgao
dos alunos a medida que a instrugao evo-
lui” (BRANSFORD et al., 2007, p. 29).

Cada area do conhecimento ou disciplina
escolar possui uma especificidade a que
se pode denominar “estatuto epistemo-
l6gico”, que diz respeito a natureza do
conhecimento, 4 forma de conceituar a
realidade, aos procedimentos metodologi-
cos proprios de producao cientifica, entre
outros aspectos. Advoga-se, nesse senti-
do, que a aprendizagem escolar propicie
condicdes de os estudantes compreende-
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rem como é produzido o conhecimento
histérico e qual é o papel do historiador
nessa produgao, e também que deixarem
de serem espectadores do passado para
participar ativamente das formas de pen-
samento que identificam a cognicao histo-
rica. Para Delval (2002), um dos aspectos
mais importantes e também mais dificeis
do ensino da Histdria na escola é ensinar
“o0 problema da objetividade e da constru-
¢do da historia, de qual é o trabalho que o
historiador precisa realizar selecionando
as suas fontes e dando-lhes um valor ou
outro” (DERVAL, 2002, p. 208). Assim,
tdo importante quanto a explicacdo de
uma situacao concreta do passado seria os
alunos compreenderem como se chegou a
tal conhecimento, identificando hipoteses,
raciocinios e métodos que orientaram os
historiadores na sua producao.

Outros elementos presentes nessa nova
cultura da aprendizagem poderiam ser suma-
rizados, mas convém que nos reportemos as
caracteristicas da aprendizagem da Histdria,
apontando algumas dificuldades que lhe sao
especificas. Joaquin Prats (2006) demonstra
que a Historia constitui um campo de apren-
dizagem com especiais dificuldades, para
além daquelas que sdo comuns a todos os
processos cognitivos. Para esse autor, uma
primeira dificuldade diz respeito ao dominio
de conhecimentos abstratos, complexos, que
se entrelacam dialeticamente em variaveis
que nao podem ser facilmente isoladas. As-
sim, “o estudo da Histéria, em toda a sua com-
plexidade, supde o uso dos mais altos niveis
de pensamento abstrato e formal” (PRATS,
2006, p. 201-203), o que pode ser um elemento
explicativo da predominéncia dos enfoques
verbalistas e factuais que compdem a tradi-
¢do da histéria escolar, uma vez que é muito
mais dificil compreendé-la como resultado
de multiplas e complexas interagdes do que
da acdo ou dalivre vontade de um individuo.

Essa primeira dificuldade, pela reper-
cussdo que tem tido nos debates acerca da
aprendizagem histdrica, exige que facamos
uma analise mais aprofundada. Sem dis-
cordar de Prats (2006), quando afirma que a
Histoéria se ancora em altos niveis de pensa-
mento abstrato e formal, ressaltamos que ha
um inicio e um desenvolvimento para esse
tipo de pensamento. Ao nos distanciarmos do

processo que possibilita o desenvolvimento
do pensamento abstrato, aproximamo-nos
das interpretagdes superficiais de teorias de
aprendizagem que resultaram na conclusao
equivocada de que o ensino de Histéria nao
é adequado para os primeiros niveis de esco-
laridade porque a crianca ainda nao tem con-
di¢des de operar com o pensamento abstrato.
Essas interpretagdes, predominantes até
meados da década de 1970, sdao vinculadas,
na maioria das vezes, aos estudos de Jean
Piaget sobre a construcdo do conhecimento.
No entanto, esse mesmo autor, ao explicar
como se da a construcao do real, afirma que
o conhecimento é construido na interagéao
entre o sujeito e as coisas (PIAGET, 1996). O
Unico texto escrito pelo proprio Piaget sobre
a construcdo do conhecimento histérico na
crianca oferece pistas de que essa relacao
entre a aprendizagem da Histéria e o pensa-
mento abstrato pode estar um tanto quanto
equivocada. No texto Psicologia da crianga
e ensino de Historia (PIAGET, 1998), escrito
em 1933 e publicado no Boletim Trimestral
da Conferéncia Internacional para o ensino
de Historia, em Genebra, Piaget afirma que
“ainda ignoramos como a crianca imagina o
passado nao vivido, ou seja, tudo o que, no
passado, ultrapassa a memoéria individual”
(PIAGET, 1998, p. 89). Na busca de compreen-
der um pouco mais sobre o conhecimento que
a crianga elabora sobre o passado nao vivido,
Piaget ndo parte de assuntos relacionados a
localidade na qual essa crianca esta inserida e
muito menos se utiliza de aspectos concretos.
O caminho seguido por ele é o de selecionar
alguns fatos historicos considerados de desta-
que na histdria do pais e, a partir deles, tecer
relagdes com o presente da crianca.
Na abordagem realizada por Piaget,
a prioridade é dada a relacdo que a crianga
estabelece e as consideracdes que faz sobre
o passado ndo vivido, ainda que estas sejam
ingénuas. Segundo Piaget,
a educacdo do senso histérico da crianca
pressupde a do espirito critico ou objetivo,
a da reciprocidade intelectual e a do senso
das relagdes ou das escalas, nada parece
mais apropriado para determinar a técnica do
ensino de Historia do que um estudo psicolo-
gico das atitudes intelectuais espontineas da
crianga [grifo do autor], por mais ingénuas
e insignificantes que possam parecer a pri-
meira vista. (PTAGET, 1998, p. 95)
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Voltando as dificuldades apontadas
por Prats (2006), em segundo lugar, estd a
incapacidade da Histéria de reproduzir os
fatos do passado, como fazem as ciéncias ex-
perimentais ao recriar em laboratério muitos
dos fendmenos naturais que compdem o seu
repertério de contetidos escolares. Como
exemplo, o autor ressalta a inviabilidade de
transpor os alunos a uma cidade romana ou
de manter uma conversacao direta com al-
guns dos conquistadores da América.

A terceira dificuldade reside na ausén-
cia de consensos sobre a natureza da Historia
como ciéncia social, uma vez que ndo hd uma
tnica definicdo e caracterizacdo da Histdria
entre os historiadores, além de inexistir um
vocabulario conceitual tinico ou leis gerais que
oferecam modelos de aproximagao as fontes.

Em quarto lugar, estd a perspectiva
histérica dos estudantes, que foram condicio-
nados a identificar a Histéria como uma disci-
plina que requer tao somente memorizacao de
fatos, datas e nomes que podem ser esquecidos
tdo logo sejam demonstrados nas avaliacdes
escolares ou em programas de televisao.

A quinta dificuldade se refere as in-
geréncias que os governos exercem sobre
a Historia escolar, no sentido de legitimar
determinada memoria, fortalecer determi-
nados sentimentos patridticos, ou favorecer
determinados arranjos politicos.

Por fim, como ultima dificuldade, o
autor atribui ao professor certa responsabili-
dade pelos preconceitos que a disciplina en-
frenta na sociedade, uma vez que sdo poucos
os estudantes egressos da escolarizacao basica
que podem reconhecer a Histéria como uma
ciéncia em construgdo. Em geral, a ideia que
a Historia ensinada nas escolas consolida nos
estudantes é de uma disciplina que estuda o
passado apresentando informagdes prontas
e verdades acabadas, contrariamente a ideia
de uma disciplina que contribui para a cons-
trugdo das nogdes sociais, de modo que os jo-
vens possam entender o mundo onde vivem,
o papel dos sujeitos histdricos, a fungdo e o
funcionamento das instituicdes sociais, assim
como as diversas experiéncias das sociedades
humanas, em diferentes épocas e lugares.

Essas reflexdes sobre a natureza da
aprendizagem da Histéria fornecem base
para analisar as caracteristicas peculiares de
cada segmento da escolarizacdo. Guardando

as devidas diferenciacées, todas as dificul-
dades elencadas por Prats (2006) se fazem
presentes, em maior ou menor grau, na forma
como ensinamos Histéria na escola, seja para
criangas, seja para jovens ou para adultos.
Passamos a analisar tais peculiaridades na
sequéncia do texto.

Anos iniciais do Ensino Fundamental:
aprendizagem, cotidiano, livros e saberes

Pode-se dizer que o interesse em
pesquisar' o ensino e a aprendizagem da
Histéria nos anos iniciais e identificar suas
particularidades é relativamente recente nos
debates académicos. Porém, nas duas tltimas
décadas, cada vez mais, pesquisadores se
aproximam das criangas e dos professores de
criancas para compreender as especificidades
do conhecimento histdrico, analisar as pecu-
liaridades da aprendizagem nesse segmento,
extrapolando perspectivas centradas apenas
na Historia ensinada as criangas.

Um dos entraves para a educagao do
senso histérico das criangas nos anos iniciais
é a excessiva vinculagdo do conhecimento
histérico as questdes do cotidiano, advinda,
como ja vimos, da concepgao de que elas nao
estdo aptas a aprender Historia, pois se trata
de um conhecimento que requer pensamento
abstrato, competéncia que elas ndo teriam nes-
sa fase da escolarizagdo. Analisando a questao
por outro prisma, recorremos a interpretacao
de Forquin (1993) para o conflito entre a
“cultura escolar e a cultura da vida cotidiana”,
que também se relaciona a essa ideia de que
a aprendizagem tem de “partir do concre-
to”. Nos anos iniciais, devido a necessidade
de investimento no processo socializador,
exacerba-se tal prerrogativa culminando em
abordagens pedagogicas voltadas demasiada-
mente para a identificacdo de questdes no e do
cotidiano, sem avangar no aprofundamento
dos conhecimentos cientificos que possibili-
tariam ir além das vivéncias cotidianas ou da
aparéncia dos fendmenos sociais.

! As anélises aqui apresentadas fazem parte dos
resultados dos Projetos de Pesquisa HISPED: Historias
de Sucesso Pedagogico — outros olhares para o ensino e
aprendizagem da Historia na escola e Educagio Histdrica:
um estudo sobre a aprendizagem da histdria no processo de
transicdo para a quinta série (6° ano) do ensino fundamental,
financiados pelo CNPq.
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E certo que a escola ndo constitui um
mundo a parte da sociedade e que, por estar
inserida em determinado contexto cultural
e social, deve, necessariamente, atender as
demandas desse mundo quanto aos saberes
a serem trabalhados. Como solucionar esta
tensdo entre a cultura escolar e a cultura da
vida cotidiana, tdo presente no ensinar his-
toria para alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Para Forquin (1993), nao ha solugao,
e a escola precisa trabalhar a partir dessa
descontinuidade, ou seja, reconhecendo que
existe uma separacao entre a demanda cul-
tural e o que a escola ensina. O autor explica
que a escola

éum lugar especifico, onde os membros das

geragoes jovens sdo reunidos por grupos de

idade a fim de adquirir sistematicamente,
segundo procedimentos e modalidades
fortemente codificadas, disposicdes e com-
peténcias que ndo sdo do mesmo tipo das
que eles teriam podido adquirir ao acaso
das circunstancias da vida e em funcéo
de demandas espontaneas. Aqui se obtém
respostas a questdes que ndo seriam jamais
colocadas em outros lugares. Aqui a heranca

da experiéncia humana é comunicada sob a

forma a mais universal possivel, isto é, tam-

bém a menos ‘concreta’, a menos pertinente
em relagdo as interrogag¢Ges pontuais, aleato-

rias ou rotineiras suscitadas pelas situacoes
triviais da vida. (FORQUIN,1993, p. 169).

O que Forquin (1993) destaca - a neces-
sidade de afastar-se do cotidiano e adentrar
em conhecimentos que, possivelmente, jamais
seriam apreendidos em outro lugar - remete-
nos a outro problema quanto ao ensino e a
aprendizagem da Histéria nos anos iniciais.
Trata-se da importancia dada a esse saber na
relacdo com outros saberes, como a aprendi-
zagem da leitura, escrita e matematica. Tal
situagdo é apresentada neste texto a partir
do acompanhamento, em uma das pesquisas
realizadas, do processo de escolha do livro
didatico’ em uma cidade do interior do estado
do Parana.

? Trata-se do processo de escolha dos livros no PNLD
2007, realizado em um municipio de pequeno porte do
estado do Parand, com 22.794 habitantes e 1.797 alunos
matriculados em doze escolas (dados referentes ao ano
de 2007). A coleta de dados se deu por meio de entrevista
semiaberta com todas as professoras de terceira e quarta
séries da cidade.

Lembrando-nos de que, como se tra-
ta de um professor multidisciplinar nesse
segmento, é sua a responsabilidade de esco-
lher os livros para todas as dreas do conheci-
mento. O processo de escolha se iniciou nas
escolas e prosseguiu na Secretaria Municipal
de Educagdo, com a reunido de represen-
tantes de cada instituicdo. Nessa reuniao,
os representantes apresentavam as escolhas
realizadas, e, apds debates e consideragdes,
produzia-se uma espécie de consenso e opta-
va-se pela mesma colecdo de cada area do
conhecimento para todo o sistema municipal
de ensino.

Em cada escola, o tempo médio destina-
do a escolha das colegdes foi de quatro horas,
considerado insuficiente por todos os envol-
vidos no processo. Segundo setenta e um por
cento das professoras entrevistadas, ndo se
pode afirmar que houve didlogo entre as dreas
do conhecimento no tocante a metodologia e a
concepcao de aprendizagem apresentada nas
obras. A escolha foi efetuada considerando so-
mente as necessidades da 4rea especifica, sem
a preocupacao de, por exemplo, relacionar a
proposta do livro de Lingua Portuguesa com
a do livro de Histéria.

Voltemos agora a relagdo entre os
saberes. Identificam-se, nas respostas das
professoras, alguns critérios tidos como con-
sensuais entre elas para efetuar a escolha. Um
deles nos é de particular interesse porque esta
diretamente relacionado com o destaque que
os professores, e a sociedade em geral, conce-
dem ao processo de alfabetizagao (linguistica
e matematica) pelo qual o aluno passa ao
ingressar na escola. Aprender a ler, escrever
e calcular, mesmo sem saber explicitar mui-
to bem o que significam, é tido por muitos
como o principal objetivo dos anos iniciais.
Portanto, as cole¢des de Lingua Portuguesa e
Matematica sao escolhidas visando as neces-
sidades dos alunos dos primeiros anos (1°ao
3°), e a colecao de Historia é escolhida para
atender principalmente as necessidades dos
alunos dos tltimos anos (atuais 4° e 5° anos).

Em que essas informag¢des podem nos
auxiliar a pensar o ensino e a aprendizagem
da Historia nos anos iniciais? Nossa posicao
é a de que, nos cursos de formagao continua-
da em Histdria para professores dos anos
iniciais, ha que se contrapor a ideia de que
a apropriacdo de contetdos histéricos esté
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intimamente relacionada com a necessidade
prévia do dominio da leitura e da escrita. Em
diregdo contraria, buscamos explicitar que,
concomitantemente ao dominio da leitura e
da escrita e seu efetivo uso nas préticas so-
ciais, aprende-se Histdria e todos os demais
saberes, uma vez que, de modo geral, a divi-
sao do conhecimento em dreas e disciplinas
sO se faz pela precariedade da condicao de
apropriacdao de um todo muito complexo.

E notéria, portanto, a necessidade de
aprofundar as investiga¢des em torno de dis-
cussoes sobre a relacdo entre alfabetizagao/
letramento e o ensino de Histéria, que nao
se limita a simples utilizacdo de contetidos
histéricos no processo de ensinar o aluno a
ler e a escrever, pois abrange questdes rela-
cionadas a epistemologia dessa area do co-
nhecimento. Ainda que em fase de discussao
coletiva, apontamos o documento Elementos
conceituais e metodologicos para defini¢io dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento do
ciclo de alfabetizagdo - 1°, 2° e 3° anos (2013) como
um avango ho enfrentamento de tais questdes.
Resta saber quais serdo as mobilizacdes em
torno do documento, e, principalmente, se o
pensar sobre o processo de aprendizagem da
crianga serd mais importante do que o pensar
sobre o espaco que cada disciplina deve ocu-
par na distribuicao do tempo escolar.

Outra questdo a ser pontuada se refere
aos livros sobre a histéria do municipio, que,
muitas vezes, sao fornecidos pela propria
prefeitura. Quando perguntamos as profes-
soras se havia um uso “paralelo” dos livros
didaticos (o fornecido pela prefeitura e o
enviado pelo PNLD), a resposta recebida foi
“quase nunca”. O trabalho se desenvolve
ora com um, ora com outro, sendo que o
mais usado é o fornecido pela prefeitura, que
reitera a narrativa tradicional de formacéao e
desenvolvimento da cidade a partir do viés
politico-administrativo. De forma geral, as
professoras consideravam “complicado”
utilizar dois livros com a mesma turma. Para
entender o que significa esse “complicado”, é
preciso se ater ao fato de que o trabalho com
os livros se centra na leitura de textos e me-
morizac¢ao das informacgdes. Portanto ndo ha
preocupacao em levar o aluno a investigar as
fontes, ou seja, ndo ha problema a ser resolvi-
do e, porisso, o uso de um so livro é suficiente.
Essa situacdo é um assunto premente de ser

trabalhado nas atividades de formacao conti-
nuada na area de Histdria, porque se trata de
entender o livro ou como fonte de pesquisa,
ou como elemento expositor de contetidos.

Na perspectiva que defendemos, enten-
demos ser mais produtivo (em todos os senti-
dos) o trabalho dos professores com o livro de
Histoéria a partir de uma 6tica investigativa,
como fonte de pesquisa. O livro tomado como
fonte de investigagdo torna possivel trabalhar
com dois, trés diferentes autores, pois o que
se busca é apreender como e por que aqueles
autores elaboraram determinada compreen-
sao dos fatos e por que essas compreensdes
podem ser diferentes entre si. Ha de se atentar
também para o fato de que ndo se trata de
afirmar que cada autor pode “escrever” a
Historia da forma como bem quiser, mas de
levar a crianga a exercitar a busca pela plau-
sibilidade historica, ou seja, compreender por
que determinadas versdes sao mais confidveis
do que outras (BARTON, 2004).

Essas sao algumas analises que traze-
mos sobre o ensinar e aprender Historia nos
anos iniciais construidas a partir de diferentes
investigacoes. Sem duvida, trabalhar na &rea
de formacao de professores para atuar nesse
segmento de escolarizagdo, considerando a
importancia do conhecimento histérico no
processo de formacdo do sujeito e, parale-
lamente, a necessidade da interdisciplina-
ridade, é um grande desafio nos cursos de
Pedagogia.

Anos finais do Ensino Fundamental:
ensino, aprendizagem e desafios contem-
poraneos

Os objetivos da Historia para os anos
finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano),
expressos no documento dos Parametros
Curriculares Nacionais - Area de Historia
(BRASIL, 1998), propdem o desenvolvimen-
to das capacidades e habilidades cognitivas
dos estudantes, as quais podem ser suma-
rizadas nos seguintes aspectos: estabelecer
relagdes histéricas entre o passado e o tempo
presente; situar os conhecimentos histéricos
em multiplas temporalidades; reconhecer
semelhancas, diferengas, mudangas e perma-
néncias, conflitos e contradi¢des sociais em/
entre diversos contextos histéricos; dominar
procedimentos de pesquisa, lidando com fon-
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tes textuais, iconograficas, sonoras e materiais;
valorizar o patrimonio sociocultural e o direi-
to a cidadania, respeitando a diversidade so-
cial, étnica e cultural dos povos, entre outros.

Ao transitar pelas escolas acompa-
nhando estagios da graduacdo, verifica-se
um significativo distanciamento entre essas
proposicdes legais e as praticas que ali se
efetivam, muitas das quais voltadas pre-
dominantemente a aquisicdo cumulativa
de informagdes, com caracteristicas ja bem
conhecidas: ordenac¢do mecénica de fatos em
causas e consequéncias; cronologia linear,
eurocéntrica, priorizando a curta duracédo;
destaque aos feitos de governantes, homens,
brancos, numa visdo que privilegia a vida
publica em detrimento da histéria sociocul-
tural e cotidiana das sociedades humanas;
contetdos apresentados aos alunos como
pacotes-verdades, desconsiderando suas
experiéncias cotidianas e praticas sociais e,
ainda, desvalorizando seu repertério de sa-
beres e conhecimentos prévios.

Ao adentrar as salas de aula, descobre-
se um conjunto ainda maior de dificuldades
vivenciadas por seus protagonistas. Os pro-
fessores, de um lado, reclamam de alunos pas-
sivos para o conhecimento, sem curiosidade,
sem interesse, desatentos, que desafiam sua
autoridade com zombaria e irreveréncia. De-
nunciam, também, a limitada carga horaria de
que a disciplina dispde diante do excesso e da
complexidade dos contetidos a ministrar nas
aulas de Historia, os quais se mostram abstra-
tos e distantes do universo de significagao das
criancgas e adolescentes. Reivindicam, ainda,
melhores condig¢des de trabalho, escolas mais
bem aparelhadas, remuneracdo compativel
com as exigéncias e responsabilidades da
profissao, dentre outros (CAIMI, 2006).

Os alunos, de outro lado, reivindicam
um ensino mais significativo, articulado as
suas experiéncias cotidianas, e um professor
que se mostre mais amigo e menos autoritario,
que lhes exija menos esfor¢o de memorizagao
e que faca da aula um espaco de produgao
de sentidos. De modo geral, os estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental
reconhecem o valor da escola e até gostam
de frequenté-la, mas rejeitam o modo como
se instituem as interagdes pedagoégicas e,
principalmente, a relagdo mecéanica que se
estabelece com o saber.

Ao conversar com adultos egressos
de uma escolarizagdo basica completa, isto
é, com pessoas que concluiram os estudos
secunddrios, constata-se quao pouco resta
dos conhecimentos estudados nas aulas de
Histéria. Em geral, ndo muito mais do que
fragmentos desconexos de fatos, datas, no-
mes, muitas vezes sobrepostos aleatoriamen-
te. Pode-se inferir, entao, que, se os contetidos
escolares subsistem tao superficialmente, sua
quantidade e extensdo importam menos que
a qualidade do trabalho desenvolvido. Ou,
ainda, que nao vale a pena priorizar a me-
moria de fatos eventuais em detrimento do
raciocinio, da construcao e da descoberta do
conhecimento histdrico, incorrendo no risco
de se perder um tempo realmente valioso para
aprendizagens mais significativas.

Os professores de Histéria sdo cons-
tantemente desafiados por afirmacdes e
questionamentos sobre o que sabem e o que
devem saber os alunos em relagado a aquisigao
do conhecimento histdrico e a operagao dos
conceitos e das nogdes centrais dessa drea
de conhecimento, tais como temporalidade
histdrica, cultura, natureza, sociedade, sujeito
histérico, memoria, identidade, evidéncia,
causalidade, narrativa, identidades, diferen-
cas, semelhancas, contradicdo, entre outros.

A discussao trazida nesta secao procura
refletir sobre o ensino e a aprendizagem da
Historia, focalizando os conhecimentos que
os professores possuem, o modo como se
expressam nas suas praticas pedagogicas e as
consequéncias desse modo de ensinar nos pro-
cessos de aprendizagem de alunos dos anos fi-
nais do Ensino Fundamental. Pretende, ainda,
aprofundar a reflexao acerca das dificuldades
e entraves enfrentados por alunos e professo-
res no processo de ensino-aprendizagem da
Historia. Nesse sentido, ndo se busca acolher
a culpa ou aceitar a naturalizagdo de uma vi-
sdo simplificadora que indica a omissao dos
professores e o fracasso dos alunos. Ou, ainda,
recair na facilidade de atribuir aos professores
dos anos iniciais a responsabilidade por um
suposto despreparo dos alunos que chegam
aos anos finais do Ensino Fundamental. Antes,
pretende-se discutir coletivamente essas ques-
toes, de modo a compreender os impasses,
reconhecer as desconstrucdes necessdrias e
apontar novas perspectivas de aprendizagem
e de trabalho com a Historia escolar.
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Temos dito que, “para ensinar histo-
ria a Jodo, é preciso entender de ensinar, de
histéria e de Jodao”, de modo que a formacao
precisa, simultaneamente, propiciar um sélido
conhecimento da matéria a ser ensinada - o
que implica conhecer a natureza e a estrutura
do conhecimento histérico - e desenvolver
conhecimentos pedagégicos que permitam ao
professor mobilizar estratégias e recursos que
transformem os conhecimentos cientificos em
“saberes escolares ensinaveis” - o que nao é ta-
refa de mera transposigao didatica, pois requer
atencao quanto as caracteristicas e finalidades
da escola nas sociedades contemporaneas.
Precisa, ainda, reconhecer em que consiste a
tarefa de aprender, do ponto de vista do aluno,
compreendendo a estrutura da cognicao e os
recursos cognitivos mobilizados em diversas
situacdes de aprendizagem e na especificidade
das diferentes areas do conhecimento.

Nesse contexto, diversas sao as dificul-
dades e os entraves enfrentados hoje na forma-
¢do de professores de Histéria. Cumpre-nos
tematizar aqui alguns pontos, dentre tantos
que se impdem no debate acerca da formagao
de professores de Historia. A apresentagdo em
itens atende a necessidade de objetividade
frente aos limites de espago e nao diz respeito
a hierarquia de importancia entre os pontos
desenvolvidos.

1) O tempo de formacdo pré-profissional na
licenciatura tem se mostrado insuficiente
para dar conta das demandas que a carreira
exige. Os cursos se desenvolvem em torno
de quatro anos, em média, para cumprir
programas curriculares extensos, com
abordagens de contetidos cuja pretensao é
abarcar “toda a Histéria”, incluindo nog¢des
relativas aos procedimentos de pesquisa
histérica, atividades em arquivos e museus,
estudos de teoria e filosofia da Historia; te-
mas sociais e problemas contemporaneos;
especificidades curriculares, como histé-
ria local/regional, gestdo e preservacao
de patrimonio, histéria e arte, historia e
literatura, para citar apenas algumas; co-
nhecimentos pedagégicos relacionados aos
sistemas educativos, a gestao da escola, a
avaliagdo, aos procedimentos metodologi-
cos de ensino, entre outros; especificidades
dos processos de aprender, focalizados na
crianga, no adolescente, no adulto.

2) Na pretensao de abarcar tantos contetidos

e habilidades, os curriculos tendem a con-
templar maior extensao e menor profundi-
dade, recaindo em abordagens superficiais
que precarizam os processos formativos,
produzindo percepcdes fragmentadas
do conhecimento histérico e pedagoégico.
Em geral, os estudantes da licenciatura
levam para a sua pratica profissional a
preocupacao de dar conta de todos os
conteddos histéricos, desde a pré-histéria
até os acontecimentos mais recentes do
mundo contemporaneo, reproduzindo as
experiéncias tidas na formagdo. Quanto
a superacao da fragmentacdo, espera-se
que os professores tenham a capacidade
de organizar os conhecimentos num todo
significativo e coerente, por conta propria,
quando se depararem com os contextos
profissionais.

Outra dificuldade, decorrente das ante-
riores, diz respeito a chamada simetria
invertida. E comum ouvir os licenciandos
denunciarem que lhes sdo exigidas deter-
minadas atitudes e praticas, em situacao
de estagio curricular e mesmo na carreira,
que jamais foram operacionalizadas por
seus professores na licenciatura. No con-
texto da formagao, as aulas sao predomi-
nantemente expositivas; nao se explicitam
articulagOes entre teoria e pratica; relacoes
passado-presente e analogias histéricas
nao sao elucidadas; diferentes linguagens
de ensino raramente sdo adotadas e, quan-
do 0 sdo, ndo problematizam sua operacio-
nalidade na educacao basica; as avaliacoes
se restringem a medir o volume de conte-
udos assimilados, dentre outros aspectos
(CAIMI, 2008). No contexto de estagio
e/ou atuagdo profissional, esperam-se:
aulas criativas, que mobilizem diferentes
estratégias; uma relagdo pedagodgica dia-
l6gica, que instaure a fala dos alunos e a
manifestacdo das suas vivéncias; relacdes
histoéricas e analogias, que produzam
sentidos e alcancem as experiéncias coti-
dianas dos alunos; avaliagdes diagndsticas
e formativas, que permitam reconhecer o
processo de aprendizagem em profundi-
dade, dentre outras acoes.

A despeito da discrepancia existente en-
tre o que é desenvolvido nos processos
formativos e as demandas dos contextos
de atuagdo profissional, da dissociagao
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entre os conhecimentos disciplinares e os
conhecimentos pedagégicos, da auséncia
de discussoes e praticas interdisciplinares
no ambito da graduacao, é preciso reco-
nhecer outra dificuldade, que consiste no
desafio dos professores de transferir o que
aprenderam. Essa transferéncia, segundo
Bransford et al. (2007), ndo acontece de
modo imediato ou automaéatico, mesmo
com niveis excelentes de aprendizagem
inicial. Isso porque “muitas das escolas
em que os professores ingressam sao or-
ganizadas de maneira incompativel com
os novos desenvolvimentos da ciéncia da
aprendizagem” (BRANSFORD et al., 2007,
p. 260), priorizando extensos programas,
dissociando conhecimentos e habilidades,
adotando praticas individuais e fazendo
uso limitado das novas tecnologias. As-
sim, complementam os autores, “a discre-
pancia entre a experiéncia e o trabalho de-
senvolvido no curso favorece a convicgdao
de que a teoria e a pesquisa educacionais
tém pouco a ver com a pratica da sala de
aula” (BRANSFORD et al., 2007, p. 260).

Consideragoes finais

E consenso, entre os profissionais da
educacao, a nogao de que os professores sdo
fundamentais na implementagdo de uma
nova cultura da aprendizagem nos processos
educativos escolares e que, para realizarem
essa dificil tarefa, precisam ampliar suas pro-
prias oportunidades de desenvolvimento pro-
fissional, tanto nos contextos pré-profissionais
quanto nos cendrios de exercicio profissional,
por meio da formacdo continuada. Nao obs-
tante as dificuldades que se impdem, a tarefa
é menos impossivel do que necessaria.

Estudos acerca do trabalho pedagégico
de professores de Histéria bem sucedidos
indicam que estes “ndo apenas apresentam
aos alunos os fatos a serem aprendidos, mas
ajudam-nos a compreender a natureza com-
plexa da interpretacdo e da analise historica e
a avaliar a relevancia dessa matéria para sua
vida cotidiana” (BRANSFORD et al., 2007, p.
207). A mesma tarefa que tém os historiado-
res, a de tomar decisdes acerca da relevancia
histérica dos acontecimentos, sobre o que
selecionar, sobre a narrativa a compor, tém

os professores na priorizacao de objetivos
a alcancar, na definicdo de temas a ensinar,
na organizacao dos contetdos, nas escolhas
metodolégicas etc. Tais decisdes, no que diz
respeito ao professor, dependem fundamen-
talmente da compreensao que possuem sobre
a estrutura e a epistemologia da Historia, do
conhecimento que possuem acerca do tipo
de ensino que possibilitara aos seus alunos
aprenderem, do que consideram importante
ensinar em Historia, da maneira como acredi-
tam que os alunos aprenderdao melhor, entre
outros aspectos.

O desafio mais importante da formacao,
nessa perspectiva, é desenvolver, nos futuros
professores de Histéria, nao sé6 uma com-
preensdao ampla da matéria, mas também, e
sobretudo, um entendimento profundo da sua
estrutura. A partir disso, é necessario estabe-
lecer um olhar sensivel para o contexto social
e para as praticas culturais dos sujeitos que
estdo na escola, mobilizando a capacidade de
dialogar, de interagir, de organizar adequada-
mente o ensino e viabilizar as aprendizagens
dos estudantes.

Deslocando-nos das questdes referentes
a ensino/ professor/formagdo para outro polo
desse mesmo complexo, que trata de questdes
diretamente relacionadas a aprendizagem/
aluno/ protagonismo, podemos dizer que os
desafios que se apresentam aos anos iniciais
e aos anos finais do Ensino Fundamental nao
sao radicalmente distintos. Aprender Histéria
significa buscar respostas para uma pergun-
ta crucial: como as sociedades humanas, ao
longo do tempo, responderam as demandas,
as necessidades e aos dilemas de sua época?
Aprender Historia implica o desenvolvimento
da reflexao critica sobre os agrupamentos hu-
manos, suas relagdes afetivas, suas formas de
se organizar coletivamente, suas estratégias
de resolver problemas, enfim, suas diferentes
préticas sociais e culturais.

Retomando a indagacdo contida no
titulo deste artigo, pensamos que nao s6 é
possivel pensar a Histéria escolar no Ensino
Fundamental a partir do todo e agir de modo a
potencializar as praticas de ensinar e aprender
de forma articulada, como essa é uma tarefa
urgente e necessaria, se quisermos dar conta
da formacao histérica das nossas criangas e
dos nossos jovens.
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