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Resumo: O texto apresenta resultados de pesquisa que analisou a representacdo das nocGes de cultura,
cidadania e diferenga como temas transversais constantes de documentos curriculares publicados no periodo
de 2000 a 2008 por uma rede municipal de ensino, particularmente destinados ao ensino fundamental.
O desenho metodolégico da analise orientou-se pelas ferramentas do estudo comparado de carater
bibliografico-documental.
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Abstract: The text we presents the results of research that analyzed the representation of the notions of
culture, citizenship and difference as transversal themes found in curriculum documents published from
2000 to 2008 by a municipal school system, particularly intended for elementary school. The analysis included
the methodological tools of the comparative study of bibliography and documents.
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Résumé: Dans ce mémoire nous présentons les résultats d’une recherche portant sur la représentation
transversale des notions de culture, de citoyenneté et de différence dans des documents pédagogiques
publiés entre 2000 et 2008 par les écoles d'une commune a destination des enseignants du primaire. La
méthodologie utilisée a été I'étude comparative de nature bibliographique-documentaire.

Mots-clés: cursus, culture, citoyennete, difference, école primaire.

Resumen: En este trabajo hemos presentado los resultados ha analizado la representacion de las nociones
de la cultura, ciudadania y diferencia, como temas tranversales presentes en documentos curriculares
publicados en el periodo entre 2000 y 2008, por una red municipal de ensefio, particularmente para la
escuela primaria. El dibujo metodolégico dicho anélisis se basé en herramientas metodoldgicas del estudio
comparado de naturaleza bibliogréfica y documental.

Palabras-clave: curriculum, cultura, ciudadania, diferencia, escuela primaria.

1 NOTAS INTRODUTORIAS

Neste texto, expomos resultados de pesquisa que, entre outros objetivos, buscou analisar
como documentos curriculares publicados no periodo de 2000 a 2008 por uma rede municipal de
ensino, particularmente destinados ao ensino fundamental, representavam as no¢des de cultura,
cidadania e diferenca. No exercicio, ancoramo-nos na hipdtese de que essas no¢des ndo eram
operadas como temas transversais, mas como conteudos de disciplinas académicas especificas,
em uma espécie de ‘ensino sobre’, ao invés de favorecer a construcao de conscientizacdo critica.

Esses documentos foram eleitos por dois motivos. Primeiramente, por difundirem a orien-
tacdo da educacdo como um direito de todos, apoiados nos valores da liberdade e da justica
social, fundados nos informes das politicas educacionais de finais dos anos 1990. Em segundo
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lugar, pela necessidade de desmistificacdo de que essas no¢des seriam suficientes para operar
a orientacao.

Pacheco (2007, p. 01) argumenta que o curriculo deve estar comprometido com uma
educacdo para a cidadania democratica:

Como espaco aberto de construcdo do percurso das pessoas, a escola publica é um me-
canismo complexo que exige ndo sé o questionamento do conhecimento, que a coloca na
base dos conflitos, mas também a interrogacdo sobre os modos de tornar a cidadania num
projeto educativo que ndo esteja continuamente a ser adiado.

A abordagem desejavel, sob a perspectiva deste estudo, estd centrada na procura pelos
mecanismos de identificacdo da construcdo de curriculos a servico de mudancgas sociais. Tal visdo
encaminha para a gestao das diferengas como principio de praticas curriculares, cujo propdsito
é contribuir para a emancipacado dos individuos, ou melhor, uma educacdo ‘além do Capital’ (Cf.
MESZAROS?, 2005), isto &, a construcdo de praticas pedagdgicas geradoras, ndo s6 de reproducdo
sociocultural, mas também de emancipacdo e transformacdo da realidade.

Orientamos o desenho metodolégico pelas ferramentas do estudo comparado de carater
bibliografico-documental, configurando as no¢des de cultura, cidadania e diferenca como areas
de comparacdo. Essas nogdes foram submetidas ao exercicio de alargamento da transversalida-
de, isto é, ndo apenas como meio para superar a fragmentacdo do conhecimento escolar, mas
na busca de suas traducdes no contexto do discurso em prol da ‘escola justa’, constante dos
documentos curriculares.

2 CULTURA, CIDADANIA E DIFERENCA: A CIENCIA JURIDICA COMO “LUGAR” DE
PRODUCAO CONCEITUAL

A evolucdo cultural de cada sociedade deveria ser analisada na discuticao sobre cidadania
e diferenca, uma vez que o homem passou a viver em grupo. Diante disso, nada seria puramente
natural. Todos os comportamentos seriam estabelecidos pela cultura, o que remeteria a compre-
ensdo da divergéncia de respostas dadas a essas necessidades, em decorréncia das diferencas
de agrupamento social.

A cultura possibilitaria a unidade do homem, respeitando suas diversidades quanto ao modo
de vida e de crenca, a aculturagdo. “A aculturacdo aparece ndo como um fenémeno ocasional,
de feitos devastadores, mas como uma das modalidades habituais da evolucdo cultural de cada
sociedade” (CUCHE, 1999, p. 14).

O processo cultural se habituaria as normas morais, de acordo com evolucdo do grupo,
fazendo surgir novas prioridades, na contingéncia de mudar tais normas. A protecdo dos valores
culturais ndo poderia ser fixada globalmente, submetendo-se ao processo inovador da mudanca,

? Para o autor, “[...] a educacdo institucionalizada, especialmente nos dltimos 150 anos, serviu — no seu todo — ao
proposito de ndo so fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva em expansdo do
sistema do capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes
[...]” (MESZAROS, 2005, p. 35). Sob esta perspectiva, propde uma ruptura educacional ampla, que compreenda no
s 0s espacos escolares, mas uma educacdo “para toda a vida”, comprometida com ideais transformadores, para
promover “transformacdes politicas, econdmicas, culturais e sociais necessarias” (idem, p. 10). Para isso, segundo
ele, é preciso “desafiar as formas atualmente dominantes de internalizacdo, fortemente consolidadas a favor do
capital pelo proprio sistema educacional formal” (idem, p. 55) e romper com a légica do capital e com a reproducgado
das formas de dominacgdo consubstanciadas na sociedade capitalista.
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que seria o segredo de sua sobrevivéncia. Diante disso, a cultura possibilitaria a unidade do
homem, respeitando as suas diversidades quanto ao modo de vida e de crenca, a aculturagdo.

Quando interpretamos a cultura, ndo levamos em conta apenas o seu sentido antropold-
gico, mas também o valorativo, uma vez que, mesmo assegurado pelo Estado o pleno exercicio
dos direitos culturais, em certas situacGes o interessado deve reivindicar esse exercicio. Seria
responsabilidade do Estado concretizar a realizacdo do direito em questdo, com fundamento
no artigo 215° da CRFB.

Diante disso, a ndo operacdo de restricdo ao conceito de cultura, isto é, vé-la apenas
como a criacdo artistica ou intelectual, vai ao encontro do que preconiza a Carta Magna vigente.
Contudo destacamos, por outro lado, que o fato de ndo ter oferecido conceito muito extenso
acabou deixando a expressdao sem parametros. Na visdo constitucional, passou a ser “[...] um
sistema de habitos compartilhados por membros de uma sociedade, seja ela uma tribo ou uma
nacao civilizada. Criar cultura consiste em transformar realidades naturais ou sociais, mediante
a impregnacdo de valores” (SILVA, 2001, p. 29).

A identidade prevista no texto constitucional e a acdo e a memdria dos diversos grupos
formadores da sociedade brasileiraampararam o conceito da cultura, ao mesmo tempo em que
incluiram todos os movimentos de reivindicacdo dos diferentes grupos, ajudando na ampliacdo da

[...] compreensdo da cultura e da politica em paises que buscam instituir uma democracia
participante. Isso também pode desqualificar as analises que dividem os movimentos sociais
em duas correntes: as que buscam a afirmacdo cultural e aqueles que querem acesso mais
amplo aos recursos. Ao perceber aimportancia de reconhecer e redistribuir o capital cultural
[...]. (WARREN, 2000, p. 287).

A cultura Constitucional, que ndo poderia ser dissociada de grupos e classes sociais,
constituiu-se em um campo de conflito dado pela manutencdo ou superacdo das divisdes so-
ciais. O Poder Publico deveria exercer o papel de favorecer a livre procura das manifestacdes
culturais, criando o acesso popular a cultura e provendo meios para que a expansao cultural se
fundamentasse nos critérios de igualdade.

A acdo cultural do Estado eficaz se conduziria pela busca da realizacdo da igualizacdo dos
socialmente desiguais, ou seja, democratizando a cultura, para que todos, igualmente, tirassem
beneficios dela. Nesse processo, a cidadania consistiu no gozo pleno de direitos na sociedade
politica. A concepgdo deu forma a nogao moderna de mundo, fundada nos direitos individuais,
racionais e em nog¢des como civilidade e progressividade.

A cidadania, além do direito ao voto e a liberdade de participacdo politico-partidaria, figura-
va como o direito conferido aqueles que participavam das decisGes politicas de um determinado
Estado, buscando concretizar os direitos fundamentais, individuais e coletivos, como o direito a
educacdo, a igualdade formal e/ou material, e a ndo discriminagdo, entre outros.

Os direitos fundamentais objetivavam assegurar a protecao a dignidade humana, assumindo
funcdo fundamental, compreendidos como pressupostos a vida digna e a liberdade do cidadéo,
como fonte de poder legitimo (MORGAN, 2006, p. 2). Assim, a garantia dos direitos fundamentais
exigiu um Estado Democratico e a ampliacdo do compromisso com os Espacos Sociais, materiais
e subjetivos, com a vida publica e com a liberdade material e politica do cidaddo. A ampliacdo foi

® “0O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara

e incentivara a valorizacdo e a difusdo das manifesta¢des culturais” (BRASIL, 1988).
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dada pela necessidade de dinamizac¢do do poder institucional com os interesses da sociedade civil.

Sublinhamos que a cidadania era intrinseca ao movimento democratico, que se legitimava
com a criacdo, instituicdo e ampliacdo de direitos e deveres, suficientes a abertura dos Espacos
Sociais nas sociedades democraticas.

No Brasil, o destaque da protecdo dos direitos fundamentais e da cidadania foi concomi-
tante ao processo de redemocratizacdo institucional. Com o fim dos governos ditatoriais, ocorreu
um processo significativo de participacdo popular, culminando na reunido do poder constituinte
originario e na consequente promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. O texto constitucional
consagrou os direitos fundamentais do cidaddo brasileiro: a cidadania, a vida digna, a liberdade,
a igualdade e a solidariedade.

Para Guerra (2012, p. 17), a cidadania assumiu uma propositura com a contemporaneida-
de, de forma interdependente e indivisivel. Em tal processo a cidadania, a liberdade, a justica
politica, social e econémica, a igualdade de chances e de resultados e a solidariedade estavam
vinculadas aos objetivos dos Direitos Humanos.

Apesar da importancia da conexdo entre as propostas de cidadania e de Direitos Humanos,
havia necessidade de que os Estados democraticos contemporéneos fossem inoperantes na
efetividade desses direitos. Atualmente, existe “um enfraquecimento da percepgdo da respon-
sabilidade, da solidariedade, que inviabiliza a moralidade positivada entre cidaddos” (MORIN,
2000, p. 106). O enfraquecimento desses valores “provocou uma restricdo material da cidadania
e da cultura democratica com as desigualdades e marginalizacdes sociais, gerando uma relagdo
meramente formal entre cidaddos, sociedade e Estado.” (VIOLA, 2007, p. 129-31).

Os textos constitucionais brasileiros, principalmente o vigente, estenderam o campo de
aplicacdo dos direitos fundamentais e da cidadania, particularmente por meio da adocdo de
Governo Democratico, que teria como fundamentos a igualdade e a liberdade, levando ao for-
talecimento das garantias do exercicio da cidadania e do livre exercicio da democracia.

Aliberdade, prevista no art. 52, [l da CRFB*, consistiu no direito de todos em fazer e de n3o
fazer o que bem entendessem, exceto quando a lei determinava em contrario. A liberdade de
manifestacdo ficava restrita, exclusivamente por lei, ao principio da legalidade, correlacionadas
por tal dispositivo legal a liberdade e a legalidade.

Essas ponderacBes asseguravam espaco para uma interacdo entre os cidadados e a sociedade
envolvente, em condi¢des de igualdade, fundada na garantia do direito a diferenca. A diferenca foi
compreendida a partir da ordem dos contrarios, algo tido como irreversivel, que ndo se misturava
e que, por vezes, se relacionava a desigualdade, entendida a partir da ordem das contradicdes.

Ja o conceito de cidadania foi delineado em torno de um sujeito coletivo, estritamente
ligado a sociedade e ao Estado democratico, que surgia diante da percepc¢do da necessidade de
lutar por um direito negado ou de dificil acesso, que produzia a caréncia social, em decorréncia
da ineficiéncia do Estado no cumprimento da distribuicdo dos bens essenciais a vida em uma
sociedade organizada.

* “Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros

residentes no Pals a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos
termos seguintes: [...] ll- ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude de lei;
[...]", disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. acesso em: 14 set. 2016.
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Aigualdade de tratamento despendido pelo Estado Democratico encaminhava a construgao
de diferencas na esfera publica, que acabou por provocar o surgimento de desigualdades inevi-
taveis, o que exigiria uma organizacdo coletiva pelo exercicio de cidadania, como, por exemplo,
a organizacdo de grupos (como associac¢des, sindicatos, ONGs etc.) que os aproximaria dos seus
direitos fundamentais.

Importante mencionar que a reivindicagdo dos direitos do cidaddo no Estado democratico
somente se efetivaria se tivessem acesso a educacdo, em especial a educacdo para a cidadania,
entendida para todos, em qualquer nivel, igualados pelo alcance ao ensino de qualidade.

Os Estados modernos “[...] procuraram, pela educacdo formal obrigatdria, homogeneizar
culturalmente os seus cidaddos, promovendo a sua unificacdo linguistica, religiosa e de costumes,
e criando direitos exclusivos, simbolos e rituais que os identificassem como membros de uma
s6 nacdo” (GUIMARAES, 2012, p. 42).

A igualdade balizava os valores das democracias ocidentais nos planos dos direitos civis,
sociais e econdmicos, e ndo no plano dos valores culturais e sua manifestacdo a igualdade pelo
respeito a diferenca ou a diversidade. Assim, o direito a educacdo, ao exercicio da cidadania e ao
livre exercicio democratico somente seria possivel se fosse inserido o direito a diversidade cultural.

Atualmente, a luta se estabelece na manutencdo das identidades coletivas (raciais, étnicas,
sexuais, estamentais, regionais, culturais, nacionais) em busca da sua sobrevivéncia, uma vez
gue “o principio da diferenca tem concepcdo fortemente igualitaria no sentido de que, a menos
gue exista uma distribuicdo que melhore as pessoas [...], sera preferida uma distribuicdo igual”
(RAWLS, 1981, p. 78). O direito das minorias de ser diferente passou a ser defendido por uma
maioria, em que pesem aos interesses ocultos no processo.

Observamos a relagdo entre o cidaddo, com uma postura participativa, e a administracdo da
sociedade politica, definindo a cidadania como “[...] o estatuto que rege, de um lado, o respeito
e a obediéncia que o cidaddo deve ao Estado e, de outro lado, a protecdo e os servicos que o
Estado deve dispensar, pelos meios possiveis, ao cidaddao” (FARAH, 2001, p. 1).

No cenadrio sdcio-politico do Brasil, apesar dos avancos, a cultura democratica de vivéncia
social era muito timida, pois a cidadania ativa ndo era exercida plenamente no cotidiano (RICHTER;
TERRA; CASSOL, 2007, p. 2). Essa timidez ndo assegurava a legitimidade e impedia a plena acessi-
bilidade do individuo ao cumprimento de seus deveres e 0 acesso aos seus direitos fundamentais.
Também pressupunha um déficit na cidadania e a necessidade de fomento democratico.

A igualdade, balizadora dos valores nas democracias ocidentais, nos planos dos direitos
civis, sociais e econdmicos, manifestava-se no plano dos valores culturais pelo respeito a dife-
renca, ou diversidade. Assim, o direito a educacdo e ao exercicio da cidadania seria possivel se
fosse considerado o direito a diversidade cultural.

Os objetivos do processo educacional, segundo a Carta Constitucional, deveriam
relacionar-se ao sistema de acdo democratica do cidaddo contemporéaneo, ligando-o as respon-
sabilidades pessoal e social, como marcas da cidadania, dentro das relacGes institucionais e das
relacdes sociais.

A sociedade que se desenha abre espaco para a essencial reflexdo acerca do problema ético
da responsabilidade pessoal e social, precisamente no terreno da acdo, onde o homem se poe
a prova como um eu pessoal convocado a tomar consciéncia de si e de seu mundo, na comu-
nicacdo intersubjetiva numa comunidade, onde nossos projetos se unem a necessidades reais
no esforco de suplantar as alienacdes que se tecem ao nosso redor. (MORGAN, 2006, p. 4).

INTERAQ()ES, Campo Grande, MS, v. 18, n. 4, p. 197-206, out./dez. 2017.



202 Maurinice Evaristo Wenceslau; Fabiany de Céssia Tavares Silva

A educacdo seria vista como pratica social, instrumento pelo qual seria possivel “[...] ndo
apenas transmitir o conhecimento acumulado por determinada civilizacao, mas inserir o indivi-
duo no mundo de significados de sua comunidade” (CAMPQOS, 2009, p. 564). Reconheciam-se,
no ato educativo, a intencionalidade, sob a qual se educava para um fim, e a politicidade, para
a qual a educacgdo contribuiu com a formacao de valores (CAMPQOS, 2009, p. 564).

A emancipacao do sujeito politico, inserido em contextos sociais de exercicio de cidadania,
foi um dos primeiros passos para a superac¢ao dos paradigmas de sujeicdo e dominacdo do proprio
ser-social para a acepg¢do democratica, com liberdade e igualdade. Os documentos curriculares
de uma educacdo para a cidadania passaram a utilizar procedimentos que viabilizavam discussées
sobre cultura, cidadania e diferencas. E o que veremos a seguir.

3 CIDADANIA, DIFERENGA E CULTURA: AREAS DE COMPARAGAO NO EXERCICIO DE
ANALISE DOS DOCUMENTOS CURRICULARES

O conjunto de documentos curriculares que acessamos, para dar forma as analises pre-
tendidas, foram construidos e publicados na primeira década do século XXI, por uma rede mu-
nicipal de ensino de uma capital de um Estado brasileiro. Estudamos esses documentos em sua
forma prescrita, entendendo que a prescricdo representa a linguagem veiculada por um grupo
de técnicos da rede, portanto, autorizada e investida de “autoridade pedagdgica”.

Esse conjunto estava constituido por trés documentos: Sequéncia Didatica, publicada
no ano de 2000, em atendimento ao disposto nos Parametros Curriculares Nacionais (1998),
segundo a premissa de que o curriculo seria facilitador do desenvolvimento de habilidades,
com a intencdo de favorecimento da cidadania e da participacdo social e politica do individuo;
Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental de 12 a 82 séries, de 2003, sustentadas por um
discurso tedrico-metodoldgico muito préximo do modelo implantado pelo documento de 2000,
propondo uma pratica reflexiva e compromissada para o dominio de habilidades e competéncias
necessarias para os educandos ampliarem sua visdo de mundo, no sentido de aprender, ser e
conviver; Diretrizes Curriculares 12 ao 92 ano, de 2008, que buscavam a totalidade social e
histérica da formacdo do cidadao, “[...] a compreensdo de como funciona a sociedade em seus
aspectos social, cultural, politico e econdmico, de acordo com o nivel de conhecimento que esses
educandos possam alcancar no seu momento de estudo” (CAMPO GRANDE, 2008a, p. 24).

A cidadania, como area de comparacdo, aparecia no documento de 2000 diluida nas dife-
rentes disciplinas que compunham o curriculo, com énfase na Lingua Portuguesa, delineada na
perspectiva de dominio das praticas de leitura e producdo de texto. Na disciplina de Historia, era
conteudo da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidaddo. Condi¢cdo semelhante
foi observada no documento de 2003.

Diferentemente, o documento de 2008 trazia uma proposta de ressignificacdo da nogdo
de cidadania, pautada nos principios ja traduzidos nos documentos curriculares nacionais. Essa
nogdo era circunscrita ao exercicio de direitos e deveres, como participacao social e politica,
adotando, em seu cotidiano, atitudes de solidariedade e cooperacdo, rejeitando injustica e res-
peitando aos outros e a si.

Tal ressignificacdo tomava corpo na articulacdo aos objetivos e a funcdo social de algumas
areas de conhecimento, a saber: na alfabetizacdo, “a relacdo entre alfabetizacdo e cidadania
pode ser analisada sob duas perspectivas, a de negacdo e de afirmacdo, sendo importante que
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se vincule o exercicio da cidadania ao acesso a leitura e a escrita” (CAMPO GRANDE, 2008a,
p. 205); na Histodria, a partir das possibilidades concretas de favorecer o “estabelecimento de
relacBes de semelhancas, diferencas cultural, social e econdmica dentro de seu grupo social,
proporcionando condi¢des para que a crianca conheca a si e aos outros povos e civilizagdes, em
tempos e lugares diferentes da sociedade” (CAMPO GRANDE, 2008a, p. 210).

Sob a nogdo de cidadania critica, a educacdo devia se dar para e pela cidadania democrati-
ca, uma vez que a “escola ocupa lugar central na elaboracdo de uma postura ética que entende
a democracia como uma luta para defender os direitos civis e melhorar a qualidade da vida
humana” (CAMPO GRANDE, 2008a, p. 5), embora admitisse que isso ndo fosse algo restrito a
educacdo escolar.

A “nocdo de diferenca” permeava o corpus de conhecimentos a ser oferecido na disciplina
de Lingua Portuguesa, ressaltando a importancia de que os alunos

[...] compreendam e saibam respeitar as caracteristicas étnicas, bem como analisar critica-
mente as desigualdades socioecondmicas e culturais dos diferentes grupos existentes no
mundo, a comegar por sua sala de aula. [...]. (CAMPO GRANDE, 2008b, v. Il, p. 100);

[...] na de Histdria, ao destacar a condicdo multicultural do Brasil e a necessidade de uma
articulagdo entre a Histdria como ciéncia social e os outros componentes curriculares,
visando contribuir para a construcdo do conhecimento e o espirito de justica, criticidade,
solidariedade e o respeito a diversidade da brasileira, aos individuos, opcBes politicas, dife-
rentes etnias (sistematizando a Lei 11.465/2008), orientacGes sexuais, formacgdes religiosas,
e outras condicdes sociais, permitindo que o articule elementos para posicionar-se diante
de situacOes opressivas na sociedade. (CAMPO GRANDE, 2008c, v. llI, p. 80).

A necessidade de conferir a determinados grupos uma protecdo especial e particularizada,
em face de sua prépria vulnerabilidade, viria a promover o reverso das discussdes do direito a sua
educacdo. Essa prerrogativa encontrava eco apenas na desconsideracdo dos direitos de todos,
0 que exigia uma resposta diferenciada indistinta.

Nesse sentido, acabava destacando as diferencas numa perspectiva de neutraliza-las, isto
é, no reconhecimento de que a educacdo se dirigia a individuos particularizados, situados no
espaco e no tempo, e cujas capacidades, disposicOes e expectativas refletiam as caracteristicas
objetivas do mundo social e do mundo mental, no qual eram levados a viver.

A “nocdo de cultura” era tida como bem a ser usufruido (2000), vivéncias cotidianas (2003)
e, por ultimo (2008), como matriz impulsionadora da integracdo horizontal e vertical do curriculo
do ensino fundamental, em uma relagdo intrinseca entre sociedade e educacdo. Essa integracao
tomava forma na proposta de Itinerarios Cientificos e Culturais, concebidos como

uma atividade escolar que envolve a ciéncia e a cultura [...] vinculados a cultura singular/
universal, mas integrados e articulados ao processo de resgate histdrico e valorizacdo da
cultura que lhes é pertinente, como conhecimentos civilizatérios da natureza humana.
(CAMPO GRANDE, 20084, p. 28-31).

“Ao observar a histdria, depara-se com a cultura nas suas mais variadas formas e expressas
pelos grupos das classes sociais antagdnicas do sistema capitalista” (CAMPO GRANDE, 2008a,
p. 142). Talvez fosse essa ideia responsavel pelas inimeras adjetivacdes que foram ofertadas a
nocao de cultura ao longo desse documento, a saber: cultura do negro e do indio, cultura do
campo, cultura das criancas e dos jovens, cultura corporal, cultura ludica, cultura letrada, cultura
imagética, cultura estética, entre outras.
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Esse mosaico de adjetivacGes interagia com conceitos de cultura produzidos nos campos
da Psicologia, da Histdria e das Artes, permitindo diferentes projecdes ao conceito, mas sempre
a partir da ideia de marcar uma identidade coletiva, inscrita numa relacdo social com “o outro”,
resultante de miscigenacdes e transformaces variadas.

Sob essa perspectiva, pareceu se constituir como uma representacdo simbadlica do mundo,
ao mesmo tempo que singularizada a condicdo de pratica interpretativa desse mesmo mundo.
Isso a conduzia como sinbnimo de recurso capitalizavel e transmissivel, potenciada por meio de
uma abordagem de carater pletorico.

Também era preciso definir a escola como lugar de cultura, ou ainda do cruzamento das
culturas (PEREZ GOMEZ, 2001). Esse conceito ndo poderia ser entendido sem a identificacdo
das estreitas relacdes que mantém com a politica, a economia e a sociedade na qual era gerado
e com a qual interagia.

4 NOTAS FINAIS

Os Temas Transversais foram tomados na politica curricular, desencadeada em finais dos
anos 1990, como mecanismos integradores, instrumentos na/da/para superacdo da fragmentacdo
do conhecimento escolar, uma vez que, na sociedade contemporanea globalizada, esse conheci-
mento deveria ter nova configuracdo, passando a articular/combinar diferentes campos do saber.

Nessa proposicdo, compunha o chamado segundo grupo do/no processo de distribuicdo
de conhecimentos, em que estavam localizados os conteldos organizados em torno de temas
como ética, educacdo ambiental, orientacdo sexual, pluralidade cultural e saude.

Essas tematicas diziam respeito aos conteudos de carater social, incluidos no curriculo do
ensino fundamental de forma “transversal”, ndo como uma darea de conhecimento especifica,
mas como temas a serem tratados nas varias areas que compunham o curriculo, a saber: Lingua
Portuguesa, Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias Naturais, Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Estrangeira. Eram abordadas como “questdes urgentes que devem necessariamente ser trata-
das, como a violéncia, a salde, o uso de recursos naturais, os preconceitos que ndao tém sido
contempladas por essas areas” (BRASIL, 1997, p. 23).

Objetivamente, a proposta dos temas transversais operava criticas ao chamado curriculo
disciplinar, sob a perspectiva de que ele ndo garantia a organicidade necessaria ao processo de
distribuicdo de conhecimentos que acontecia nas escolas.

No tocante a analise que propusemos, essa critica ganhava outra perspectiva, uma vez
que estavamos, também, orientados pelo tratamento das no¢des apontadas como questdes que
perpassavam a consolidacdo de politicas de igualdade no contexto da escolarizacdo, ressaltando
a defesa ampla dos direitos delineados na Constituicdo Federal vigente.

Como temas transversais, entendiamos que as no¢des de “Cultura, Cidadania e Diferenga”
seriam potencialmente propositivas nos esforcos de reflexdio acerca da Etica, da Orientac3o Sexual,
do Meio Ambiente, da Saude, da Pluralidade Cultural e do Trabalho e Consumo, particularmente
pelo carater de discursividade que evidenciavam, ao mesmo tempo que, em si, comportavam o
nivel de interdisciplinaridade requerido, ja que transitavam nos campos da ciéncia juridica e social.

Contudo pareceu ndo ser esse o quadro encontrado nos documentos curriculares analisa-
dos, uma vez que, ao se tornarem “conteuldos disciplinares”, estavam desligados da perspectiva
do investimento na vinculacdo com a realidade social na qual estavam imersos. Tratadas como
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conteldos, as nocdes deixaram de ser temas constitutivos do debate curricular, imersas na cons-
trucdo do sujeito social, na articulagdo saber, conhecimento e vivéncias, mantendo-se alinhadas
ao exercicio do controle dos discursos e das formas de gestao dos conhecimentos, focadas no
bindbmio ensino-aprendizagem e avaliacdo.
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