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Resumo: Neste artigo, refletimos sobre intervenc¢des arquitetdnicas realizadas em comunidades indigenas e
as consequentes alteragdes que podem surgir na organizagdo socioespacial dos assentamentos. Analisamos
a intervencdo arquitetonica realizada para a Escola Itaty (Palhoga, SC) e as transformacg@es espaciais
desencadeadas na ocupacgdo do territorio, identificando, ainda, como os modos préprios de educar dos
Guarani revelam a apropriagdo pela comunidade e a expansdo da educagdo escolar para outros lugares
de aprendizagem. Como procedimentos metodoldgicos, recorremos a estratégias do método etnografico,
realizando observagdes, interlocugdes, grupos focais, registro fotografico, levantamento documental, entre
outros, e embasando as analises em referenciais tedricos multidisciplinares.

Palavras-chave: arquitetura e urbanismo; educagdo escolar indigena; ambientes escolares; lugares de
aprendizagem; Guarani.

Abstract: This article brings reflection upon architectural interventions performed in indigenous communities
and the subsequent alterations that may occur in the settlements’ socio-spatial organization. We analyzed
the architectural intervention performed for the Itaty School (Palhoga, SC) and the space transformations
initiated on the occupation of the territory, also identifying how the Guarani’s own ways of education reveal
the appropriation by the community and the spreading of school education to other places of learning.
As methodological procedures, we used strategies of the ethnographic method, making observations,
interlocutions, focus groups, photographic record, documentary survey, among others, and supporting the
analyzes in multidisciplinary theoretical references.

Keywords: architecture and urbanism; indigenous school education; school environments; places of learning;
Guarani.

Resumen: En este articulo, reflexionamos sobre intervenciones arquitectdnicas realizadas en comunidades
indigenas y las consecuentes alteraciones que pueden surgir en la organizacion socioespacial de los
asentamientos. Analizamos la intervencién arquitectonica realizada para la Escuela Itaty (Palhoga, SC) y las
transformaciones espaciales desencadenadas en la ocupacién del territorio, identificando asimismo como
los modos propios de educar de los Guarani revelan la apropiacién por la comunidad y la expansion de la
educacion escolar para otros lugares de aprendizaje. Como procedimientos metodolégicos, recurrimos
a estrategias del método etnografico, realizando observaciones, interlocuciones, grupos focales, registro
fotogréfico, levantamiento documental, entre otros, y basdndose en los analisis en referencias tedricas
multidisciplinarias.

Palabras clave: arquitectura y urbanismo; educacién escolar indigena; ambientes escolares; lugares de
aprendizaje; Guarani.

1 INTRODUCAO

O presente artigo apresenta reflexdes sobre intervencdes de arquitetura realizadas junto a
povos indigenas, por meio do estudo de caso de uma escola Guarani. Para tanto, apresentamos
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inicialmente alguns aportes tedricos que orientaram nosso olhar para a andlise do caso,
possibilitando a compreensdo de que os ambientes escolares ndo estdo necessariamente restritos
a arquitetura escolar, mas podem se expandir para o contexto da comunidade indigena na qual
a escola estd inserida. Outros lugares podem ser caracterizados como lugares de aprendizagem,
integrando atividades escolares as atividades cotidianas da aldeia. Dessa forma, as criancas e
os jovens indigenas podem dar continuidade ao aprendizado pela experiéncia (BONDIA, 2002),
vivenciando lugares significativos do entorno, os quais fazem parte do territdrio e da paisagem
em que vivem (INGOLD, 2010, 2015).

Entretanto esse tipo especifico de educacdo escolar, que respeita os modos proprios
de educar de cada povo, embora reconhecido pela Constituicdo Federal de 1988 (CF-88), ndo
acontece em todas as comunidades indigenas. O historico da educacao escolarindigena é marcado
pela assimilacdo das culturas nativas com a intengdo de “civilizar” esses povos. Atualmente, a
legislacdo respalda a utilizacdo de linguas maternas e processos proprios de aprendizagem,
indicando, inclusive, a participacdo da comunidade na definicdo da arquitetura que abrigara
a escola (BRASIL, 1999, 2012). Contudo, em muitas aldeias, a “cultura escolar” (FARIA FILHO,
1998) permanece como o modelo a ser seguido com relagdo ao uso dos espacos e dos tempos
de aprendizado.

Apresentaremos, neste artigo, resultados do estudo de caso sobre a intervencado
arquitetonica para a Escola Indigena de Ensino Fundamental Itaty (Escola Itaty), localizada na
Tekoa Itaty, em Palhoca, Santa Catarina. O objetivo principal da pesquisa® foi analisar a intervencdo
arquitetonica da Escola Itaty e os reflexos na apropriacdo e no uso de ambientes escolares na
Terra Indigena (Tl) Morro dos Cavalos. Essa escola foi construida em decorréncia dos direitos
conquistados pelos povos indigenas a partir da CF-88. Durante a pesquisa, procuramos conhecer
o historico de implantacdo, o processo de projeto e a apropriacdo da escola pela comunidade.
Constatamos, dessa forma, algumas transformacdes decorrentes da intervencdo de arquitetura
para a construcao dessa escola e seu impacto na organizacdo espacial da aldeia. Sdo apresentados
dados obtidos em interlocucgdes, observacdes, grupos focais, documentos e referencial tedrico.

Como resultados, apresentamos reflexdes e interpretacdes sobre a intervencdo arquiteténica
para a Escola Itaty e as alteracGes desencadeadas na ocupacao espacial. Apresentamos, ainda, a
apropriacdo da escola pela comunidade e o uso de lugares de aprendizagem que se estendem a
outros ambientes. Observamos que a arquitetura escolar pode se tornar o centro da comunidade,
abrigando muitas atividades, e ndo somente as escolares. As atividades escolares, por sua vez, ndo
se restringem ao espaco fisico delimitado para a escola, mas expandem-se para outros lugares de
aprendizagem, entrelagcando a comunidade e seu entorno em ambientes que revelam memoarias
e, com elas, a histéria de ocupacdo do territorio. Esperamos trazer contribuicées para futuras
intervencdes arquitetdnicas e urbanisticas em comunidades indigenas no Brasil, bem como para
o planejamento conjunto de espacos escolares indigenas.

® Este artigo é derivado de tese de doutorado intitulada Intervengdes arquiteténicas junto a povos indigenas: processo
de projeto, apropriagdo e uso de ambientes escolares, de autoria de Nauira Zanardo Zanin (2018), desenvolvida
no P6sARQ/UFSC, sob orientacdo de Alicia Norma Gonzales de Castells.

INTERAQC)ES, Campo Grande, MS, v. 21, n. 3, p. 439-460, jul./set. 2020



Intervencdo de arquitetura para uma escola Guarani: processo de projeto e apropriagdo de 441
ambientes educativos na Tekoa Itaty, SC

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa desenvolvida teve uma abordagem qualitativa, contemplando: contato direto
com o ambiente estudado, em um trabalho intensivo de campo, a fim de conhecer o contexto;
coleta e producdo de dados que possibilitassem a descricdo do problema; preocupacdao maior
com o processo de pesquisa do que com o produto; tentativa de captar as perspectivas dos
participantes, em busca de significados por eles atribuidos; andlise dos dados, que partiu de
questdes amplas, delimitadas no aprofundamento do estudo e com base nos referenciais tedricos
(LUDKE; ANDRE, 2012).

Foram utilizadas estratégias do procedimento etnografico, como a observacao participante,
a entrevista em profundidade, didlogos com grupos focais e andlise documental, por possibilitarem
maior eficiéncia na obtencdo de dados (ANDRE, 2012). Foram observadas atividades realizadas nos
espacos escolares ou educativos de comunidades indigenas, o que, segundo Gifford (1997), pode
ser um guia mais adequado que as informacdes obtidas por meio de entrevistas. As observacées
ocorreram durante as interlocucdes e a realizacdo de atividades escolares, mas também com
a escola vazia, quando foram registrados vestigios comportamentais (ELALI, 1997, GUNTHER,;
ELALI; PINHEIRO, 2004).

Nas observacdes, um importante recurso foi o registro fotografico. Lucrécia Ferrara (1997)
instiga 0 agugcamento da percepgdo espacial a partir de registros fotograficos, que ndo captam
apenas um instante, mas a perspectiva de quem observa — o que sugere interpretacdes e revela a
forca vital de um lugar. O registro fotografico de um instante pode ser enriquecedor para a analise
posterior, quando a memaria ja ndo esta tdo acurada e as anota¢8es de campo ndo alcangam
todos os detalhes (ATTANE; LANGEWIESCHE, 2005).

Roberto Cardoso de Oliveira (1998) defende a qualificacdo dos dados obtidos por meio da
observacgdo participante e interlocugdo dialdgica, por permitirem uma aproximagao maior com
a visdo de mundo do interlocutor. Richardson (1985) se refere as entrevistas ndo estruturadas
como entrevistas em profundidade, por buscar do entrevistado os dados considerados por
ele como mais relevantes. Para o registro das interlocu¢cdes com indigenas, foram utilizados a
caderneta de anotagdes e o didrio de campo. As entrevistas com nao indigenas também foram
gravadas e transcritas.

Foram realizados didlogos com grupos focais compostos por integrantes da comunidade
indigena escolhida para o estudo, considerando a representatividade social e a relagdao desses
sujeitos com o objeto da discussdo (GONDIM, 2003; MINAYO, 2015). Para o desenvolvimento
dos grupos focais, foram utilizadas estratégias de pesquisa voltadas a investigacdo das relacdes
pessoa-ambiente (ELALI, 1997; GUNTHER; ELALI; PINHEIRO, 2004), como a utilizagdo de imagens
para analise e/ou selecdo, confeccdo de mapas (individuais e coletivos), desenhos, entre outros.

O grupo focal foi realizado com professores Guarani, para identificarem os lugares de
aprendizagem utilizados nas atividades escolares. Foram registradas as informacdes sobre os
caminhos e as trilhas, a vegetacdo, as pessoas, o uso dos espagos e sua relagdo com as atividades
escolares e a conexao entre eles. Os professores também contaram histérias sobre a ocupacdo da
aldeia e desenharam mapas contando como era utilizado o territério pelas familias antes e depois
da construcdo da escola. Essa atividade permitiu identificar como as intervenc¢des arquitetdnicas
e deinfraestrutura alteraram a ocupacdo e organizagao espacial das familias. Também possibilitou
conhecer de que forma ocorreu a apropriacdao da comunidade com relacdo aos ambientes da
escola e aintegragdo com outros lugares de aprendizagem. Posteriormente, a comunidade escolar
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decidiu realizar atividades praticas, percorrendo as trilhas indicadas nos mapas. Dessa forma,
foi possivel vivenciar momentos de aprendizagem pela experiéncia — caminhar percebendo os
lugares, os elementos que compdem a mata, a forma adequada de se comportar no trajeto, os
conhecimentos e histérias compartilhados a cada passo. No dia seguinte, os professores e alunos
registraram em desenhos os lugares de aprendizagem que mais gostavam, reafirmando que as
atividades escolares podem acontecer em toda a Tl.

3 INTERVENGOES DE ARQUITETURA JUNTO A POVOS INDIGENAS

Consideramos intervencg8es arquitetbnicas as obras executadas em territérios indigenas
que visam suprir necessidades construtivas, decorrentes de diferentes fatores. O primeiro deles
a ser considerado é a situacdo de algumas terras destinadas as populac¢des indigenas ou por
elas ocupadas, as quais, devido a exploracdo intensiva decorrente do processo de colonizacgdo,
ndo apresentam 0s recursos necessarios a construcao, ao artesanato ou as atividades basicas
de subsisténcia. Somados a isso, o contato com a sociedade nacional e a busca pelo respeito
aos direitos constitucionais de saude, educacdao, moradia, entre outros, geram novas atividades
dentro das aldeias, com a necessidade de serem construidos postos de saude, escolas, instalacées
sanitarias, infraestrutura de tratamento e abastecimento de agua, distribuicdo de energia etc.

No Brasil, sdo historicamente recorrentes intervencdes arquitetonicas que desconsideram
a cultura e o modo de vida das populagdes indigenas e que interferem em suas formas de
organizacdo social e ambiental, o que acaba prejudicando suas atividades cotidianas. As
intervencBes arquitetonicas e de infraestrutura também podem alterar o modo de vida da
comunidade, interferir nas relagdes politicas, nas suas configuracdes espaciais e aumentar a
dependéncia da sociedade envolvente. Carvalho (2013) chega a questionar se as intervencdes
habitacionais em comunidades tradicionais do Parad sdo uma solucdo ou um problema, gerado
por uma intencdo de promocgao politica.

Silvio Coelho dos Santos (1975) relata que as iniciativas de assisténcia agricola alteravam a
relacdo dos indigenas com sua area de cultivo, alocando novas habitacdes de modo a configurar
vilas que se assemelhavam aos precarios nucleos habitacionais das periferias urbanas, eficientes
apenas para o controle das atividades dos indigenas pelo agente administrativo do posto. O
autor retrata uma realidade da década de 1970, anterior a CF-88 (BRASIL, 1988), quando o
Servico de Protecdo aos indios (SPI) objetivava integrar as comunidades indigenas a sociedade
nacional. Nesse contexto, foram utilizadas estratégias de controle aplicadas por meio de novas
configuracdes espaciais das habitacGes inseridas em comunidades indigenas. Apesar disso, o

autor relata também comunidades indigenas Mbya Guarani do Rio Grande do Sul que receberam
habitacGes construidas por iniciativa governamental. Nesse caso, os indigenas justificaram a
permanéncia das construcdes autdctones devido a representatividade simbolico-cultural delas.
Outra justificativa estava relacionada a sustentabilidade cultural e espiritual relacionada a vivéncia
das tradicGes possibilitada por essas construcdes — considerando todo o processo construtivo e as
relaces sociais e econdmicas que ele promove, bem como a utilizacdo de materiais carregados
de simbologias relacionadas a cosmologia e a prépria forma de utilizagdo das construcdes, o que
permite a continuidade do modo de vida Mbya Guarani.

Amos Rapoport (1983), ao estudar a relagdo das pessoas com o ambiente, revela
preocupacgdes com as mudancgas culturais provocadas pelas inova¢des nos ambientes construidos.

Mesmo considerando a dinamicidade das culturas, questiona as mudancgas rapidas e drasticas
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decorrentes de intervencdes arquitetdnicas que ndo dialogam com as comunidades. O autor
considera fundamental o trabalho de pesquisa social anterior a intervengdo, para que sejam
conhecidas as especificidades culturais e os elementos centrais que precisam permanecer
para respeitar o modo de vida das pessoas, mesmo que, no processo, sejam transformados e
reinventados pela prépria comunidade. Rapoport considera ainda que, se as varidveis culturais
sdo centrais no projeto, o projeto é altamente especifico e, entdo, provavelmente, serd impossivel
generalizar a solucdo.

Entretanto, para fazer esse tipo de projeto, é necessario interagir com as pessoas
diretamente interessadas (aquelas que em arquitetura chamamos de usuarios dos ambientes
construidos): “Pode existir a necessidade de diminuir o grau de controle do entorno por parte
do projetista e de permitir ao consumidor que seja um participante no processo de projeto”
(RAPOPORT, 1971, p. 310-1,traducdo nossa). O autor aponta para possibilidade de fluidez no
processo e de participacdo direta dos futuros usuarios. Embora possa parecer pouco eficiente,
por considerar o tempo de desenvolvimento maior para o projeto, entre outras dificuldades de
controle do processo ao contar com os aportes dos usuarios, esse tipo de encaminhamento pode
trazer resultados mais proximos das necessidades e expectativas das pessoas. Além disso, as
solucdes certamente ndo serdo “pasteurizadas”, como acontece com projetos padronizados, que,
embora favorecam a agilidade do processo, ndo permitem alteraces ou adequacdes significativas.

Krinsky (1996, p. 180, traducdo nossa), ao analisar a realidade norte-americana, considera
que solucdes padronizadas impostas, externas a comunidade indigena, raramente atingem
seus objetivos, porque os usudrios ndo adotam os resultados como seus: “Imposicdo’ (por
coercdo ou por suborno benevolente na forma de uma casa gratuita) é a palavra-chave aqui,
porque os indigenas deveriam ser tdo livres quanto qualquer outro povo para aceitar um padrao
predeterminado, caso eles o considerem adequado”.

Partindo do referencial tedrico aprofundado na pesquisa (RAPOPORT, 1971, 1983, 2003;
MALNAR; VODVARKA, 2013; KRINSKI, 1996; SA, 2002), destacamos alguns pontos que contribuem
para o desenvolvimento de projetos arquitetonicos junto a grupos indigenas: pesquisa de campo
anterior; flexibilidade no processo; equipe interdisciplinar; participacdo indigena no processo
de projeto; linguagem intercultural flexivel; recursos de representacdo manipulaveis; tempos
flexiveis; tomada de decisdo de acordo com as praticas locais; conceito do projeto definido a
partir do entendimento dos processos construtivos e de organizacdo social de cada comunidade,
sendo contextualizado na contemporaneidade.

Como nosso objeto de estudo foi uma escola indigena, apresentamos, a seguir, algumas
reflexdes sobre a presenca da escola nas aldeias e sua relagdo com a educacdo vivenciada no
contexto das comunidades, que auxiliam na analise dos ambientes utilizados pela Escola ltaty e
na identificacdo dos lugares de aprendizagem que se expandem pelo territorio.

4 AMBIENTES ESCOLARES INDIGENAS

As primeiras escolas para povos indigenas no Brasil remontam as iniciativas educativas e
civilizadoras das missdes religiosas e objetivavam a assimilagdao cultural dessas populacées, de
modo a integra-las a sociedade nacional. A Republica trouxe ideais positivistas de progresso e
modernizacdo do pafs, sendo criado, em 1910, o Servico de Protecdo aos indios e Localizacdo de
Trabalhadores Nacionais (SPILTN), responsavel pela pacificacdo, reserva, educacdo e civilizacdo
das populac¢des indigenas para tornarem-se trabalhadores nacionais (TASSINARI, 2008). A criagdo

INTERAQC)ES, Campo Grande, MS, v. 21, n. 3, p. 439-460, jul./set. 2020



444 Nauira Zanardo Zanin; Alicia Norma Gonzalez de Castells

da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), no fim da década de 1960, fomenta o ensino bilingue
com monitores indigenas, como uma forma de facilitar a transicdo para a assimilagcdo deles a
sociedade nacional. Porém isso desencadeia movimentos pelo reconhecimento dos direitos
indigenas, que culminam na Constituicdo Federal de 1988, ampliando o entendimento dos povos
nativos de que a educacdo pode ser um meio para assegurar esses direitos, por possibilitar a
ampliacdo do didlogo com a sociedade envolvente e a afirmagdo de suas identidades étnicas
(BRAND; CALDERONI, 2012; ALTINI et al., 2014). A partir de entdo, foram sendo criados meios de
efetivar uma educacdo diferenciada, bilingue e intercultural, que valorizasse as culturas nativas,
sendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de 1996, o marco para uma
nova fase na educacdo indigena do pais (TASSINARI, 2008).

O reconhecimento dos direitos indigenas a uma educacdo que contemple “suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 1988, Art. 210. § 22) proporcionou
avancos gradativos em direcdo a uma educacdo escolar indigena construida com a participacdo
da comunidade na definicdo de suas caracteristicas, inclusive com relacdo aos espacos fisicos
(BRASIL, 1999, 2012). Regulamentacgdes e legislacbes mais recentes orientam que o desenho
arquiteténico das escolas indigenas considere as praticas construtivas do grupo e suas formas
proprias de uso do espaco (BRASIL, 2007, 2014). Indicam, também, que o espaco escolar ndo
deve ser restrito as estruturas fisicas construidas para tal, uma vez que o aprendizado indigena
esta vinculado aos ambientes naturais e construidos que integram o contexto da comunidade.

No caso das escolas indigenas em que a comunidade participa efetivamente da escola, o
ambiente fisico precisa abrigar encontros e atividades que sdo parte das vivéncias culturais e
extrapolam o uso dado ao espaco em escolas convencionais. Representantes indigenas reclamam
da falta de espacos especificos que permitam integrar, no cotidiano da escola, atividades da
comunidade que fazem parte do aprendizado das criancas, considerando, ainda, a educacdo
continua ao longo da vida e entre geracdes. Os professores indigenas explicitam o desejo de
integrar, no espaco escolar, as formas proprias de aprendizagem em sua relagdo com os costumes,
com as tradi¢cdes, com a forma de ver o mundo, de viver e de se relacionar com todos os seres
e elementos que o compde (SILVA, 2014).

Um dos questionamentos de professores e gestores de escolas Guarani assenta-se no
modelo de escola proposto nas aldeias, em seu engessamento, apesar de a legislacdo garantir
autonomia das comunidades na administracdo dos tempos e espacos escolares. Em um encontro
da Ac3o Saberes Indigenas na Escola®, as vozes dos Guarani e dos jurud (n3o indigenas) que
trabalham nas escolas apontaram a dificuldade em negociar a flexibilidade e legitimidade
de tempos e espacos de aprendizado que estdo fora do padrdo estabelecido ou aceito pelas
secretarias e geréncias de educacdo. Um dos argumentos era em defesa das atividades realizadas
na Opy (Casa de Rezas), junto aos xeramdi (ancides, sabios), que deveriam ser valorizadas e
consideradas como horario letivo, devido a sua relevancia na educagao das criancas e dos jovens.
Se a escola ndo considera esses tempos e espagos, entdo as criangas passardo muito tempo
na escola, deixando de vivenciar praticas culturais fundamentais para seu aprendizado junto a
comunidade. Acontece, nesse caso, uma sobreposicdo de valores e de saberes, em uma disputa
por tempos e espacos.

* Ocorrido nos dias 17, 18 e 19 de novembro de 2016, na Tekoa I'vya, em Major Gercino, SC. O evento foi organizado
pela equipe da A¢do Saberes Indigenas na Escola (MEC/UFSC).
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Mesmo com o surgimento de formas de ensino que buscaram romper com o carater
disciplinador da educacdo escolar, ainda permanecem, hoje, muitas caracteristicas de controle
de tempos e espacos, as quais estdo presentes no imaginario do que é uma escola, essa chamada
“cultura escolar” (FARIA FILHO, 1998), que vem se reproduzindo ao longo da histéria. Contudo os
processos de aprendizagem indigena, ao ingressarem na escola, subvertem algumas cristalizacées
do senso comum relacionadas ao uso dos tempos e espacos, possibilitando novas abordagens em
uma legitima “indianizacdo da escola” (BERGAMASCHI, 2007). A autora observa, com relacdo ao
uso dos espacos para 0 ensino em uma escola Guarani, que ndo sdo necessariamente utilizadas
salas com esse fim especifico, mas podem acontecer aulas no centro cultural ou passeando pela
aldeia. Além disso, ndo ha rigidez nos tempos de chegada e de término das aulas. Existe um
fluir da atividade, as criancas chegam, acompanhadas dos irmdos menores, e ficam na escola
enquanto permanece o “encanto” (BERGAMASCHI, 2005).

E interessante constatar, para além das apropriacdes dos espacos que estdo dados
como escolares, o movimento de transformacdo e construcdo de novos espacos, a insercao de
elementos arquitetbnicos simbdlicos dentro ou adjacentes ao espacgo escolar, para que sejam
utilizados em atividades para as quais o espaco da sala de aula é inadequado. Um exemplo disso
¢ a construcdo de Casas de Reza em tamanho reduzido (Opy Mirl), para serem utilizadas pelas
turmas em algumas escolas Guarani. O préprio movimento de construcao da OpyMirTé educativo,
pois faz parte do aprendizado de criangas e jovens. O processo construtivo retira-os dos ambientes
fechados para coletarem na mata os materiais para a construcdo. Trabalham em grupo, com
persisténcia, em uma atividade real, que precisa ser finalizada. Estdo em contato com diversos
materiais, seus cheiros, pesos, texturas e significados simbdlicos. Aprendem etnomatematica,
etnobiologia, histéria do territério, reforcam suas crencas, seus valores. Depois, esse espaco
por eles construido torna-se um lugar apropriado para a presenca de elementos sagrados que
fazem parte da educacdo Guarani: o tata (fogo), o petyngua (cachimbo ritual), o piso de terra,
a cobertura de taquara — por meio da qual se eleva a fumaca (tataxind) do fogo e do cachimbo.

Nas manifestacBes de representantes indigenas, percebemos clareza na compreensao
do papel da escola na sociedade envolvente e qual escola querem em suas aldeias: uma escola
efetivamente indigena, que respeite seus tempos, seus ritmos, seus lugares de aprendizagem, os
quais se expandem para além das paredes que limitam os espacos ditos “escolares”. A educacdo
escolar deve estar comprometida com a educacdo vivenciada no cotidiano da comunidade. As
pessoas entram e saem, os animais também, o sol, a chuva, todos os seres e elementos estdo
presentes em seus percursos, em seu fluir, em seus encontros e trocas.

5 INTERVENGCAO ARQUITETONICA PARA A ESCOLA ITATY

Para analisar essa intervencdo arquitetonica, partimos das consideracdes de Borges (2002,
p. 110) acerca do tempo (dimensdo do movimento e da duracdo) e do espaco (lugar das coisas),
sobre como o tempo interfere na configuracdo dos lugares, em suas “sucessivas transformacdes”,
qgue implicam a destruicdo e criacdo de formas para a emergéncia do novo. Compreendemos
gue otempo e 0 espaco integram a analise de uma intervencdo arquitetdnica, pois somente com
o estudo das mudancas ocorridas ao longo do tempo podem ser identificados os impactos da
intervencdo e as respostas de apropriacdo encontradas, que se apresentam como transformacdes
nos lugares (POL, 1996).
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No caso analisado, constatamos que a ocupacado espacial foi se alterando em decorréncia
de intervengdes de infraestrutura, como a abertura da BR-101, que se soma a instalacdo de
redes de distribuicdo de energia e, juntamente da construcdo e do inicio de funcionamento
da escola, foi condicionando e definindo as areas “adequadas” para a construcdo de novas
moradias. Abordaremos especificamente a influéncia da Escola Itaty no desencadeamento dessas
transformagdes espaciais, buscando compreender como era a ocupac¢ao do Morro dos Cavalos
antes da construcdo da escola e as alteragdes ocorridas apds sua inauguragao.

A arquitetura escolar especifica para educacdo indigena iniciou-se no estado de Santa
Catarina em decorréncia das legislagdes e normativas criadas a partir da CF-88 e de um cenario
politico favoravel. A Secretaria de Estado de Educacdo de Santa Catarina (SED/SC), com a atuagdo
do Nucleo de Educacdo Indigena (NEI) e com o apoio de instituicdes como a Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), passou a ter uma
compreensao mais ampla das diferentes etnias indigenas presentes no estado. Nesse cenario,
uma conjuncdo de fatores possibilitou a construcdo da Escola Itaty, que foi inaugurada na Tekoa
Itaty em 2002 e que fica localizada nas margens da Rodovia BR-101, no km235.

Embora estivéssemos motivadas a conhecer como aconteceu o processo de projeto
arquitetdnico, como ocorreu a participa¢do dos Guarani, como suas aspiracdes com relagdo
a arquitetura da escola foram traduzidas em projeto arquitetonico, ao longo da pesquisa,
identificamos alguns fatores que dificultaram esse didlogo, como: o ritmo e a légica de
funcionamento das instituicGes governamentais, que diferem dos ritmos e das formas de
didlogo dos Guarani; apesar da abertura e da sensibilidade das arquitetas e da equipe da
SED/SC para compreender as necessidades e expectativas dos Guarani, estavam presentes o
ineditismo da situacdo e a inexperiéncia nesse tipo de didlogo (tanto para os técnicos quanto
para a comunidade); ingeréncias durante o processo (como a escolha do local e altera¢des do
projeto durante a obra), provocadas por diferentes atores; além disso, o financiamento e o
desenvolvimento do projeto por instancias governamentais indicam que a comunidade tinha
pouco controle sobre o resultado final da obra.

As arquitetas responsaveis pelo projeto arquiteténico estavam abertas para o didlogo
tanto com as liderangas quanto com os pesquisadores. Apesar disso, ndo ocorreu um processo
colaborativo que possibilitasse a comunidade definir a concepgao arquitetonica da escola. Foram
apresentados desenhos, mas ndo foram produzidas maquetes ou utilizadas outras ferramentas
para auxiliarem nos didlogos. O partido arquitetonico contemplou as orientacBes recebidas,
utilizando o formato circular e a separac¢do dos espacos construidos, proporcionando liberdade na
configuracdo dos ambientes externos (Figuras 1 e 3). A distribuicdo das salas de aula assemelha-
se a forma de ocupacdo dos nucleos familiares, em que o refeitdrio corresponderia a cozinha
aberta onde os integrantes da familia se reinem junto ao fogo de chdo. A maioria dos materiais
escolhidos preza pela durabilidade, mesmo procurando utilizar madeira como um material mais
natural.
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Figura 1 — Implantacdo da Escola Itaty e entorno imediato (sem escala)
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir do projeto arquitetonico.

Em um grupo focal desenvolvido com os professores Guarani da Escola Itaty, em junho
de 2017, identificamos que, antes de essa escola ser construida, as familias viviam em quatro
aldeias, duas localizadas no morro leste e duas no morro oeste (Figura 2). Nessa época, as aldeias
ficavam no alto dos morros, distantes da rodovia. No morro leste, havia uma escola pequena,
conduzida pelos Guarani, em uma casa de madeira, com piso de chdo batido, considerada
“escola verdadeira””. A aldeia mais antiga, localizada no morro oeste, era de dificil acesso e foi
habitada até o ano de 2003, depois de iniciarem as atividades na Escola Itaty, o que desencadeou
grandes transformacdes na organizacao espacial das aldeias do Morro dos Cavalos. A escolha do
local para a construcdo da escola, junto a rodovia, também teve uma grande relevancia, pois,
no momento em que a escola comegou a funcionar, ela atraiu para perto de si as moradias das
familias, desarticulando a organizacdo anterior, em que familias extensas viviam em varias tekoa
(lugar adequado para viver o modo de vida Guarani).
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da Escola ltaty
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Figura 2 — Mapa de ocupacdo do territdrio antes da construcdo
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Fonte: Foto de satélite do Google Earth (2018) com a delimitacdo da Tl segundo a FUNAI. Imagem
editada por Nauira Zanardo Zanin, com base no mapeamento realizado por professores da Escola Itaty.

A escola foi construida junto a Rodovia BR-101, que tem fluxo intenso de veiculos pesados.
Mesmo que seus espacos principais ndo estejam voltados para a rodovia, o ruido dos veiculos de
carga invade os ambientes escolares de forma agressiva, interrompendo as aulas (Figura 4). Essa
invasdo sonora demonstra claramente a permeabilidade a que estdo expostos, na interagao com
o0 ambiente em que se inserem (INGOLD, 2015), principalmente pela presenca e proximidade
da rodovia. Observamos que essa proximidade, além de permitir a invasdo de ruidos e gases
toxicos, facilita que pessoas estranhas abordem a comunidade. A partir do referencial tedrico
(BERGAMASCHI, 2005; TASSINARI, 2001; BENITES, 2015), compreendemos que a escolha do lugar
para a construcdo da escola possibilita relacionar, para além do campo conceitual, o espaco fisico
da Escola Itaty com a interculturalidade que flui pela fronteira “rodovia-aldeia”, sendo a escola
o lugar de encontro, de negociagdo — a “embaixada”.
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Figura 3 — Refeitorio aberto da Escola Itaty Figura 4 — Transito de veiculos pesados na BR-
101 e sua proximidade com relacdo a Escola
Itaty

Foto: Nauira Zanardo Zanin. Foto: Nauira Zanardo Zanin.

Os entrevistados ndo indigenas e os interlocutores Guarani expressaram que a escola
deveria ter sido construida em cima do morro, mais préoxima das casas e mais afastada da
rodovia. Unwin (2013) ressalta a responsabilidade daqueles que definem a escolha do lugar
para os outros. Frago (2001) manifesta que o espago jamais é neutro e, sendo o lugar um
espaco habitado, simbolizado, carregado de memédrias e de inteng¢des, percebemos, ao longo
da pesquisa, que a escolha do lugar para a construgdao da escola também ndo foi neutra, mas
movida pela intencdo de tornar visivel tanto o povo Guarani que habitava o Morro dos Cavalos
como a acdo governamental.

Além disso, varios entrevistados mencionaram as dificuldades enfrentadas para que
ocorresse a construcdo da escola, pois a Tl ainda ndo era reconhecida. Um entrevistado que era
integrante do Conselho Estadual dos Povos Indigenas de Santa Catarina (CEPIN/SC) na época
do projeto esclareceu que a escolha da localizacdo deveu-se ao fato de ndo ter sido ainda
demarcada a terra indigena e haver uma superposicao de autoridades sobre a faixa proxima da
rodovia. O terreno foi escolhido porque ficava entre a faixa de dominio da rodovia e da linha de
distribuicdo de energia e, a0 mesmo tempo, ndo adentrava na drea de mata que integrava o Parque
Estadual da Serra do Tabuleiro. Depois da construcdo da escola, as casas “desceram o morro”,
sendo construidas mais proximas a BR-101 (Figura 5). Os entrevistados expressaram claramente
(tanto os Guarani quanto os ndo indigenas) que a escola foi o maior motivador dessa mudanca.
A professora Kerexu detalha os motivos que influenciaram na localizacdo atual das moradias:

Como a nova escola tinha ficado muito distante das casas e foi instalado o ensino obrigatdrio
em dois turnos, diferenciando as idades, tinha ficado mais dificil para as familias deslocarem-
se subindo e descendo os morros todos os dias, vdrias vezes por dia, com as criangas. Esse foi
um motivo que levou as familias a morarem perto da escola. [...]quando o DNIT foi construir
as casas novas, limitou-as a uma faixa entre a drea de dominio da BR-101 e a drea de dominio
da rede de transmissGo de energia. Por isso, as casas estdo localizadas onde estdo hoje.
(Conversa com Kerexu, Didrio de Campo, 09/06/2017).
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Figura 5 — Mapa sobre foto de satélite indicando a drea de ocupagdo mais intensa
da Tl Morro dos Cavalos (Tekoa Itaty) junto a Escola Itaty ’
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Fonte: Foto de satélite do Google Earth (2018) com a delimitacdo da Tl segundo a FUNAI, editada
por Nauira Zanardo Zanin, com base no mapeamento realizado por professores da Escola Itaty.

No documentario “Mbya Guarani: guerreiros da liberdade” (MBYA, 2004), observamos
que, quando foi inaugurada a Escola ltaty, as salas de aula eram repletas de classes escolares,
pesadas, em madeira, com o assento fixo a classe, exercendo o controle e a docilizacdo de
corpos e mentes, como criticado por Foucault (1987), entre tantos pensadores da educacdo.
Essa forma de educar diferia muito da vivenciada na antiga “escola verdadeira”, localizada no
alto do morro. Dessa forma, fica o questionamento: como aquelas criangas Guarani receberam
essa mudanca? Essa nos parece algo dréstico entre o aprender da “experiéncia” (BONDIA,
2002) e o estar confinado por determinado tempo em um espaco restrito e barulhento.
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Realmente, os entrevistados relatam que logo perceberam que aquela forma de educagao nao
era a desejada por eles.

A professora Kerexu® revela que a educacio escolar chegou a aldeia controlando e mudando
drasticamente suas vidas, mudando suas casas de lugar, regrando e limitando seus deslocamentos
pelo territério, seu aprendizado vivenciado no movimento e no deixar-se permear, com todos os
sentidos, pelos lugares e pelo percurso (INGOLD, 2000, 2015). Ela destaca as restricdes sofridas,
mas destaca como os Guarani criaram meios de desviarem-se do controle para respeitarem seu
modo de vida, mesmo que o0s outros nao respeitassem. Também revela a poténcia da educacdo
Guarani em um momento em que, cada vez mais, questiona-se o sistema educacional vigente
ou os modos de ensinar originados séculos atras (GEORGEN, 2005).

A professora relembra, em detalhes, o que aconteceu ao propor como atividade escolar
gue as criangas aprendessem, na pratica e na mata, com um ancido Guarani (xeramdi). E também
esta muito viva a memoria do conflito, da “luta” que foi travada pelos representantes do “ensino
formal”, tentando manter as criangas nas salas de aula, considerado o lugar “legitimo” para o
ensino acontecer. Até esse momento, consideramos que os Guarani utilizavam a escola, mas
ainda nao tinham se apropriado dela. Somente com a mudanca da gestdo da escola, iniciou-
se 0 processo de apropriacdo. E isso remete as palavras de Fudo (2014), ao expressar que o
acolhimento ndo depende somente do lugar, mas também das pessoas e das relacdes que |3 se
estabelecem.

Antunes (2015) relata a longa trajetéria para que a comunidade conseguisse aprovar
seu projeto politico-pedagdgico (PPP) e finalmente ter reconhecido seu modo de ensinar. Foi
somente no fim do ano de 2012 que a comunidade conseguiu que a SED/SC considerasse o
documento entregue como um PPP vdlido. O funcionamento da escola, na organizacdo de seus
tempos e espacos, ndo tem regramentos rigidos, permitindo a presenca das familias e o convivio
em sala de aula de criancas de diferentes faixas etdrias, ndo somente pelo fato de serem aulas
multisseriadas. As aulas acontecem nas salas de aula, em espacgos construidos pela comunidade
escolar e também nos ambientes do entorno da escola e para além dela.

A apropriagdo pode ser observada pela liberdade com que utilizam internamente as salas
de aula, mas também os espacos do patio, para jogos de vblei, brincadeiras, dangas e até mesmo
a venda de artesanato ao receberem visitantes (Figuras 6 e 7). Alguns sinais de apropriagdo
consistem em simbolos, grafismos, desenhos e outras personalizacGes nas paredes da escola,
produzidos pela comunidade escolar. Sdo imagens que revelam a personalizacdo “resultante da
conduta territorial de um sujeito ou um coletivo enquanto ocupam, defendem e experimentam
um forte sentido de identificacdo e pertencimento com um espaco” (BROWER apud POL, 1996,
p. 16).
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Figura 6—Jogo de voleientre assalasdaescola Figura 7 — Venda de artesanato durante a
Semana Cultural
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Foto: Nauira Zanardo Zanin. Foto: Nauira Zanardo Zanin.

Portanto, depois que foram resolvidas as questdes relacionadas a gestdo da escola, os
Guarani esforcaram-se por legitimar seus modos préprios de educar, seus “processos proprios
de aprendizagem”, como previsto na CF/88. Essa é a forma de uso e apropriacdo do espaco
que observamos na Escola Itaty, o que nos leva a considerar, comparando com outras escolas
indigenas com desenho especifico, que o desenho arquitetdnico pode, sim, facilitar a apropriacdo
espacial, tornando o espaco escolar um lugar onde acontece a educacao (escolar e Guarani).
Porém é importante considerar que isso ndo acontece em todas as comunidades Guarani,
porgue, em algumas, a escola é somente uma obrigacdo formal. Entretanto, na Tekoa lItaty,
durante o periodo da pesquisa, observamos e escutamos a confirmacgao de que a escola era o
centro da comunidade.

6 LUGARES DE APRENDIZAGEM QUE INTEGRAM O TERRITORIO A EDUCAGAO
ESCOLAR

Durante a pesquisa, também conversamos com os professores Guarani sobre os
ambientes de aprendizagem que sdo utilizados nas atividades escolares, mas que se estendem a
outros lugares da TI. Observamos que foram construidos, pela comunidade, alguns espagos nos
quais € possivel utilizar o fogo na escola, como uma cobertura de pindd (Figura 8) e a Opy MirT
(Figura 9), uma Casa de Rezas demonstrativa — casa de cultura — construida como ampliacdo do
espaco da escola, para possibilitar a educacdo Guarani. Ainda assim, as atividades educativas
extrapolam os espacos escolares restritos pela arquitetura, utilizando outros lugares que
também passam a ser parte dos ambientes escolares, como quando os alunos e professores
foram na mata coletar material para a construcdo da Opy Miri ou quando se deslocaram até
o Centro Multicultural Tataendy Rupa para fazerem o plantio das rogas (kokue) na época da
primavera — Ara Pyau.
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Figura 8 — Ramada para o fogo, em 2016, Figura 9 — Opy MirT sendo reconstruida junto
coberto com pindd e karanda

a Escola Itaty, em agosto de 2016

Fotos: Nauira Zanardo Zanin. Foto: Nauira Zanardo Zanin.

A variedade de lugares utilizados no aprendizado escolar observado na Escola Itaty esta
relacionada com seus usos tradicionais e com as ocupacdes anteriores. Nas atividades realizadas
com os Guarani, como trilhas na mata conduzidas por professores e estudantes da Escola Itaty,
é notdvel o conhecimento que eles tém das plantas, das arvores, dos animais e dos lugares em
que se encontram. Ao caminharem pelos morros, seguem expressando conhecimentos sobre
as caracteristicas de cada lugar e é possivel perceber as mudancas nos ruidos e cheiros da mata.
Eles sabem onde buscar dgua boa para beber e 0 uso que pode ser dado para cada planta. O
caminho esta repleto de historias e memarias, deste e de outros lugares.

Na Figura 10, estdo identificados os lugares de aprendizagem onde foram coletados os
cipds, 0s pinus e a taquara para a construcdo da Opy Mirl. S3o lugares que correspondem as
antigas aldeias e rocas, que passam a ser identificados como ambientes escolares, assim como
as trilhas que conduzem até eles.
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Figura 10—Mapa dos lugares de coleta de materiais utilizados nas atividades escolares
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Fonte: Foto de satélite do Google Earth (2018) com a delimitacdo da Tl segundo a Funai. Imagem
editada por Nauira Zanardo Zanin com base no mapeamento realizado por professores da Escola Itaty.
Desenhos da legenda: Jaxuka e Nauira Z. Z.

Um aspecto importante destacado pelo ex-diretor’ da Escola Itaty é a presenca do territério
na escola. Ele considera que o espaco —nao delimitado — da escola é concebido a partir da nocao
de territdrio, nos termos em que os Guarani vivenciam a apropriacdo simbodlica do espaco — a
vida no tekoa segundo o nhanderekd (nosso sistema; modo de vida Guarani). O territério esta na
escola, e a escola esta no territdrio; portanto as atividades escolares podem ser em qualquer lugar.

As salas de aula, o refeitdrio, os recantos do patio, o fogo coberto, a Opy MirT e as hortas
sdo todos lugares claramente vinculados as atividades escolares da Tekoa Itaty. Ainda assim, o
processo educativo Guarani ndo se limita a esses lugares — que ndo foram por eles escolhidos e
recebem influéncia direta da BR-101. Portanto, para inserirem a educag¢do Guarani nas atividades

" Entrevista realizada na SED, em 31/03/2017.
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escolares, a comunidade escolar ndo permanece na escola e no seu entorno imediato. Inclusive,
para construirem e transformarem esse entorno a fim de melhor apropriarem-se dele, precisam
circular pelo territdrio, coletando os materiais necessarios. Todo o contexto em que vivem torna-
se parte dos ambientes escolares. Nesse movimento, que integra a educacdo e o modo de ser
Guarani, eles se deslocam por trilhas na mata, as quais sdo antigos caminhos que permanecem
por serem necessarios, uma vez que os conduz para onde estdao os frutos, os cipos, as arvores,
as plantas medicinais e os animais. Esses caminhos conduzem-nos, também, pela historia de
ocupacdo dos morros dessa terra indigena. E no lugar das aldeias antigas, das rocas antigas, que
encontram aquilo de que necessitam para educar as criangas e os jovens. E é também no percurso,
no deslocamento pela mata, que muitas memarias surgem e o conhecimento e a sabedoria sdo
compartilhados e vivenciados.

Apesar disso, os lugares de aprendizagem, conforme observado, ndo se restringem a Tl
Morro dos Cavalos. Aldeias vizinhas ou distantes sdo lugares que precisam ser periodicamente
visitados, pois nelas buscam sementes para plantar e compartilham vivéncias com seus parentes.
Contudo esse aprendizado também nao se restringe ao sistema Guarani, ao nhandereko. O
aprendizado é intercultural, o que implica estar disponivel para o convivio e o aprendizado com
o outro. E sdo muitas as oportunidades para aprender com e sobre os jurua: deslocando-se
de 6nibus; vendendo artesanato no centro da cidade; cantando com o coral no centro ou em
eventos; participando de feiras e eventos realizados em centros urbanos ou em instituicdes
como universidades, escolas, empresas publicas, organizacbes ndo governamentais (ONGs),
entre outros.

Ao observar as praticas escolares realizadas na Tekoa Itaty e escutar as vozes dos Guarani,
torna-se evidente o vinculo de sua forma de educar com o conhecimento que é transmitido, de
geracdao em geragao, sobre o territério em que vivem, deslocam-se, encontram-se, transformam-
se, dando seguimento aos passos dos antigos®, as memdrias de histérias que seguem sendo
contadas. Ndo sdo somente mitos, mas histérias de pessoas reais, que caminharam nesse
territorio e viveram nesses lugares em geragdes precedentes. Foiisso o que escutamos e € como
entendemos que procuram conduzir seu modo de viver e de ensinar: respeitando os lugares por
onde caminharam seus ancestrais.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Constatamos que “mesmo em uma intervencdo que se diz voltada aos interesses
indigenas, a arquitetura, a mudanca na configuracdo espacial altera também as rela¢des sociais
e culturais relacionadas ao ambiente” (Diario de Campo, 02/06/2017), como aconteceu na Tekoa
Itaty. Consideramos que o desenho arquitetdnico, mesmo que ndo tenha contemplado uma
participacdo mais ativa dos Guarani, apresenta solucdes que facilitam a apropriacdo e as formas
de uso desejadas pela comunidade. A liberdade e a fluidez na conexdo entre os espacos abertos e
fechados, inclusive pela grande quantidade de aberturas, somadas as construcdes que os Guarani
fizeram para obter um melhor aproveitamento dos ambientes da escola, conferem flexibilidade
e dinamicidade as formas de uso, possibilitando que atividades diversificadas ocorram: plantio
de horta, preparo de alimentos tradicionais, ensaio e apresentacdes de canto e danca, jogos de
volei, venda e exposicdo de artesanato, alimentacdo coletiva, atendimento médico, reunides da

8 Como se referem aos seus antepassados, aos que vieram primeiro.
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comunidade, festas e eventos, exibicdo de filmes, aulas praticas de artes e artesanato e aulas
tedricas nas salas de aula, entre outros. Pol (1996, p. 12, traducdo nossa) oferece argumentos a
favor do desenho especifico ao considerar que “[...] as caracteristicas do espaco, sua rigidez ou
flexibilidade, sua contraposicdo ou sintonizagdo com o coletivo usufrutudrio, podem ser fatores
facilitadores ou dificultantes [da apropriacdo]”.

Os processos proprios de aprendizagem aparecem na escola de forma sutil, muitas vezes
ndo explicita, como no modo de os professores conversarem com os estudantes. Entretanto,
para essa pesquisa, houve o interesse de verificar aquilo que ficava mais explicito no uso dos
espacos, aquilo que os ambientes escolares possibilitavam e que fugia do padrdo das escolas
convencionais, como o uso do fogo de chdo, a liberdade na configuracdao do mobiliario, o uso
dos espacos construidos por eles, a presenca dos pais e da comunidade em geral, a presenca de
animais na escola, a recepcao de visitantes, entre outros elementos. Essa fluéncia que acontece
no espaco escolar permite que os elementos que fazem parte do nhandereko estejam presentes,
como despertar com o sol, tomar o mate e compartilhar o sonho, fumar o cachimbo, cultivar o
milho, escutar os xeramdi, respeitar os nhe’€ (espiritos protetores) e se comunicar com eles por
meio da fumaca sagrada. A escola também insere, nos processos pedagogicos, outros ambientes
fundamentais para o nhanderekd: a mata e os seres que nela habitam; e a Opy como o lugar
legitimo para a educacdo Guarani.

Identificamos que os Guarani estdao constantemente reforcando seus vinculos territoriais
na escola, por meio das construcdes (Opy Mirl e fogo coberto) e pelas pinturas murais, entre
outros signos de ocupagao. Dessa forma, a Escola Itaty vai se constituindo como um “lugar de
identificacdo” (ZANIN, 2016), que pertence a comunidade, embora seja mantido e gerido com
recursos publicos. E, ainda, um lugar de didlogo intercultural, em que apresentam aos n3o
indigenas sua autoimagem, como uma forma de apresentarem seu ponto de vista, seu modo
de vida, fortalecendo e compartilhando seus preceitos culturais.

A Escola ltaty transp&e os usos inicialmente determinados pela arquitetura e, dessa forma,
expande os lugares de aprendizagem para outros ambientes da comunidade. Quando isso
acontece, demonstra liberdade na apropriacdo e no uso dos espacos, expressando a conquista de
inserir seus modos de aprendizagem, seu modo de vida e seu comportamento na configuragdo
espacial da escola. A escola ndo somente possibilita o deslocamento, o ir e vir, ao respeitar e
incentivar os percursos pelo territério mais amplo, para outras aldeias, cidades, instituicdes
parceiras, como também o movimento e a manifestagdo por seus direitos, sendo um lugar de
aprender ferramentas de didlogo por meio da palavra e da agdo. A escola também proporciona a
continuidade do caminhar Guarani, relacionando a paisagem e seus elementos. Tudo isso ocorre
em um aprendizado pelo corpo e por seus sentidos, o que se manifesta na escola e nos demais
lugares de aprendizagem do territorio. E para além dele.

AGRADECIMENTOS

As autoras agradecem a colaboragdo de todas as pessoas que participaram da pesquisa,
especialmente dos Guarani da Tekoa Itaty.

INTERAQC)ES, Campo Grande, MS, v. 21, n. 3, p. 439-460, jul./set. 2020



Intervencdo de arquitetura para uma escola Guarani: processo de projeto e apropriagdo de 457
ambientes educativos na Tekoa Itaty, SC

REFERENCIAS

ALTINI, E. et al. (Org.). Por uma educagdo descolonial e libertadora: manifesto sobre a educagdo escolar
indigena no Brasil. Brasilia: CIMI, 2014. Disponivel em:https://cimi.org.br/wp-content/uploads/2017/11/
Manifesto_EducacaoEscolarindigena.pdf. Acesso em: 31 dez. 2014.

ANDRE, M. E. D. A. Etnografia da prdtica escolar. 18. ed. Campinas, SP: Papirus, 2012.

ANTUNES, E. Nhandereko nhanhembo’e nhembo’ ea py. Sistema nacional de educacdo: um paradoxo do
curriculo diferenciado das escolas indigenas guarani da Grande Floriandpolis. 2015. Trabalho de Conclusdo
de Curso (Graduacgdo em Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica)- Centro de Filosofia
e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Santa Catarina, 2015.

ATTANE, A.; LANGEWIESCHE, K. ReflexBes metodoldgicas sobre os usos da fotografia na antropologia.
Cadernos de Antropologia e Imagem, Rio de Janeiro, v. 21, n. 2, p. 133-51, 2005.

BENITES, S. Nhe’é, reko pord ré: nhemboea oexakar&. Fundamento da pessoa guarani, nosso bem-
estar futuro (educacdo tradicional): o olhar distorcido da escola. 2015. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Graduagdo em Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica) — Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2015.

BERGAMASCHI, M. A. Indianizando a escola: movimentos de criacdo de praticas escolares diferenciadas
nas aldeias Guarani e Kaingang. In: REUNIAO DE ANTROPOLOGIA DO MERCOSUL, 7., 2007.Trabalho
apresentado [...]. Porto Alegre: UFRGS, 2007.

BERGAMASCHI, M. A. Nhembo’e: enquanto o encanto permanece! Processos e praticas de escolarizacdo
nas aldeias Guarani. 2005. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2005.

BONDIA, J. L. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista Brasileira de Educacéo [on-line],
Rio de Janeiro, n. 19, p. 20-8, jan./abr. 2002.

BORGES, L. C. Os Guarani Mbya e a categoria tempo. Revista Tellus, Campo Grande, MS, ano 2, n. 2, p.
105-22, abr. 2002.

BRAND, A. J.; CALDERONI, V. A. M. O. Territério e saberes tradicionais: articulaces possiveis no espaco
escolar indigena. Prdxis Educativa (Brasil), Ponta Grossa, PR, v. 7, p. 133-53, dez. 2012. Disponivel em:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=89425835007. Acesso em: 31 dez. 2014.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Nacional de Educacéo. Brasilia: Inep, 2014.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo, Camara de Educacdo Basica. Resolugdo n. 5, de 22 de junho
de 2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educacdo Basica.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11074-
rceb005-12-pdf&category_slug=junho-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 25 jun. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Educag¢do escolar indigena: diversidade sociocultural indigena
ressignificando a escola. Brasilia, DF, 2007. (Cadernos SECAD/MEC 3).

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo, Camara de Educacdo Basica. Resolugdo n. 3, de 10 de novembro
de 1999. Fixa as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e dd outras providéncias.

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0399.pdf. Acesso em: 25 jun. 2020.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Centro Grafico,
1988.

INTERAQC)ES, Campo Grande, MS, v. 21, n. 3, p. 439-460, jul./set. 2020



458 Nauira Zanardo Zanin; Alicia Norma Gonzalez de Castells

CARVALHO, B. M. Intervencdes habitacionais em comunidades tradicionais: uma solugdo ou um problema?
In: ENCONTROS NACIONAIS DA ANPUR, 15., 2013. Anais/...].Disponivel em: http://anais.anpur.org.br/
index.php/anaisenanpur/article/view/388. Acesso em: 25jun. 2020.

ELALI, G.A. Psicologia e Arquitetura: em busca do locus interdisciplinar. Estudos de Psicologia,Natal, RN,
V. 2,n. 2, p. 349-62, jul./dez., 1997.

FARIA FILHO, L. M. O espaco escolar como objeto da histéria da educacdo: algumas reflexdes. Revista da
Faculdade de Educacéo/USP, Sdo Paulo, v. 24, n. 1, p. 141-59, jan./jun. 1998. Disponivel em: http://www.
revistas.usp.br/rfe/article/download/59619/62716. Acesso em: 10 jan. 2017.

FERRARA, L. D. Leitura sem palavras. S3o Paulo: Atica, 1997.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Traducdo Raquel Ramalhete. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1987.

FRAGO, A. V. Do espaco escolar e da escola como lugar: propostas e questdes. In: FRAGO, A. V.; ESCOLANO,
A. Curriculo, espaco e subjetividade: a arquitetura como programa. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

FUAO, F. F. As formas do acolhimento na arquitetura. /n: FUAO, F. F.; SOLIS, D. E. (Org.).Derrida e a
arquitetura. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2014, p. 41-113.

GIFFORD, R. Environmental psychology: principles and practices. 2.ed.Boston: Allyn and Bacon, 1997.

GOERGEN, P. Espaco e tempo na escola: constatacdes e expectativas. /n: FORUM PERMANENTE DE
DESAFIOS DO MAGISTERIO, abr. 2005. Anais [...].Campinas, 2005.

GONDIM, S. M. G. Grupos focais como técnica de investigacao qualitativa: desafios metodoldégicos. Paidéia,
Ribeirdo Preto, SP, v. 12, n. 24, p. 149-61, 2003.

GUNTHER, H.; ELALI, G. A.; PINHEIRO, J. A abordagem multimétodos em Estudos Pessoa-Ambiente:
caracteristicas, definicGes e implicacGes. Brasilia: LPA: Instituto de Psicologia: UNB, 2004. (Série: Textos
de Psicologia Ambiental, n. 23).

INGOLD, T. Estar vivo: ensaios sobre movimento, conhecimento e descri¢do. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2015.

INGOLD, T. Da transmissdo de representaces a educacgdo da atencdo. Educacgdo, Porto Alegre, v. 33, n.
1, p. 6-25, jan./abr. 2010.

INGOLD, T. The perception of the environment: essays on livelihood, dwelling and skill. London: Routledge,
2000.

KRINSKY, C. H. Contemporary Native American architecture: cultural regeneration and creativity. New
York: Oxford University Press, 1996.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 2012.

MALNAR, J. M.; VODVARKA, F. New architecture on indigenous lands. Minneapolis: University of Minnesota,
2013.

MBYA Guarani- Guerreiros da Liberdade. Documentdrio. Direcdo: Charles Cesconetto, 2004, 55 minutos.
MINAYO, M.C.S. Trabalho de campo: contexto de observacao, interacdo e descoberta. In: MINAYO, M.C.S.

(Org.); DESLANDES, S.F.; GOMES, R. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petrépolis, RJ: Vozes,
2015. p. 61-78. (Colecdo Temas Sociais).

INTERAQC)ES, Campo Grande, MS, v. 21, n. 3, p. 439-460, jul./set. 2020



Intervencdo de arquitetura para uma escola Guarani: processo de projeto e apropriagdo de 459
ambientes educativos na Tekoa Itaty, SC

OLIVEIRA, R. C. O trabalho do antropdlogo: olhar, ouvir, escrever. In: OLIVEIRA, R. C. O trabalho do
antropologo. Brasilia:Paralelo Quinze; S3o Paulo: Editora da Unesp, 1998. p. 17-35.

POL, E. La apropiacién del espacio. In: INIGUEZ, Lupicinio; POL, Enric (Org.). Cognicion, representacion y
apropiacion del espacio. Barcelona: Universitat Barcelona Publicacions, 1996. p. 45-60.

RAPOPORT, A. Cultura, arquitectura y disefio. Barcelona: Edicions UPC, 2003. (Colecdo Arquitectonics.
Mind, Land & Society).

RAPOPORT, A. Development, culture change and supportive design. Habitat International,[S.L.], v. 7, n
5/6, p. 249-68, 1983.

RAPOPORT, A. Hechos y modelos. In: BROADBENT, G.Metodologia del disefio arquitectonico. Barcelona:
Editorial Gustavo Gili, 1971. p. 297-323.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa social: métodos e técnicas. Sdo Paulo: Atlas, 1985.

SA, C. Projetos arquitetdnicos para comunidades indigenas. /n: Vivienda rural y calidad de vida en los
asentamientos rurales. Memoria del IV Seminario Iberoamericano. Red XIV- E. Puerto Montt, CH: CYTED/
HABYTED,2002.

SANTOS, S. C. Organizacdo e atividades de assisténcia governamental aos indios. In: SANTOS, S. C. Educacgdo
e sociedades tribais. Porto Alegre: Movimento, 1975. p. 38-51.

SILVA, B. S. Arrematando o bordado, a escola indigena diferenciada. /n: Semindrio Infancia Crianca
Indigena, 2., 2014. Anais [...]. Sdo Carlos: Universidade Federal de Sdo Carlos, 2014. Disponivel em:
https://infanciaindigena.files.wordpress.com/2014/10/arrematando-o-bordado-a-escola-indc3adgena-
diferenciada-beatriz-sales-da-silva.pdf. Acesso em: 11 mar. 2015.

TASSINARI, A. M. |. A educagdo escolar indigena no contexto da antropologia brasileira. Ilha Revista de
Antropologia, Floriandpolis, v. 10, n. 1, p. 217-44, ago. 2008.

TASSINARI, A. M. |. Escola indigena: novos horizontes tedricos, novas fronteiras da educacdo. /In: SILVA,
A. L.; FERREIRA, M. K. L. (Org.). Antropologia, histdria e educacéo: a questdo indigena e a escola. Sdo
Paulo: Global, 2001.

UNWIN, S. A andlise da arquitetura. Tradugdo técnica Alexandre Salvaterra. 3. ed. Porto Alegre: Bookman, 2013.
ZANIN, N. Z. Intervengdes arquitetbnicas junto a povos indigenas: processo de projeto, apropriacdo e uso
de ambientes escolares. 2018. Tese (Doutorado em Arquitetura e Urbanismo) — Universidade Federal de

Santa Catarina, Floriandpolis, SC, 2018.

ZANIN, N. Z. Dinamicas culturais indigenas e suas relacGes com lugares de identificacdo. Cadernos NAUI,
Florianépolis, v. 5, n. 8, p. 1-24, jan./jun. 2016.

ZANIN, N. Z. Abrigo na natureza: construcdo Mbya-Guarani, sustentabilidade e intervencgdes externas.

2006. Dissertacdo (Mestrado em Engenharia) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
2006.

INTERAQC)ES, Campo Grande, MS, v. 21, n. 3, p. 439-460, jul./set. 2020



460 Nauira Zanardo Zanin; Alicia Norma Gonzalez de Castells

Sobre as autoras:

Nauira Zanardo Zanin: Doutora em Arquitetura e Urbanismo pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Mestre em Engenharia Civil pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), na linha de Edificagbes e Comunidades Sustentaveis. Arquiteta e urbanista pela
mesma universidade. Professora adjunta do Curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Erechim, RS. Integrante do NAUI Dinamicas Urbanas e
Patrimdnio Cultural (NAUI/UFSC) e pesquisadora do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia
Brasil Plural (IBP). E-mail: nauira@nauira.arq.br, Orcid: https://orcid.org/0000-0001-8671-6445

Alicia Norma Gonzalez de Castells: Pds-doutora pela Facultad de Filosofia y Letras da Universidade
de Buenos Aires (UBA). Doutora interdisciplinar em Ciéncias Humanas e mestre em Antropologia
pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Graduada em Arquitetura e Urbanismo
pela Universidade Nacional de La Plata, Argentina. Professora titular da UFSC. Professora dos
Programas de Pds-Graduagdao em Antropologia Social e de Arquitetura e Urbanismo da UFSC.
Coordenadora do NAUI Dindmicas Urbanas e Patrimonio Cultural (www.naui.ufsc.br). Socia da
Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA). Integrante do Comité de Patrimbnios e Museus da
ABA. Pesquisadora do Instituto Brasil Plural (IBP). E-mail: alicianormacastells@gmail.com, Orcid:
https://orcid.org/0000-0003-2545-7958

INTERAQC)ES, Campo Grande, MS, v. 21, n. 3, p. 439-460, jul./set. 2020



