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Resumo: Nos tltimos anos, o governo brasileiro tem adotado medidas de ac¢oes afirmativas na drea educacional
visando promover a equidade e a inclusado social das populacbes desfavorecidas e, entre elas, os povos indigenas.
Passados os anos e, com os avangos na implementagao dos direitos constitucionais dos povos indigenas, aumenta a
procura destes por educagdo, inclusive o ensino superior que, até trés a quatro anos atras, apresentava uma demanda
muito timida. Neste cendrio, duas Universidades vém se destacando, a Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB),
pela sua trajetéria histérica no trabalho dos salesianos com os povos indigenas e a Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS) que, a partir de 2003, instituiu uma politica de cotas e de bolsas para esse importante
segmento no Estado de Mato Grosso do Sul. Este trabalho se insere neste contexto, apresentando dados relativos a
situagdo dos académicos indigenas em MS e se propde também a contribuir para o debate sobre o porvir das
populacées indigenas no ensino superior, entendendo ser a educagdo reconhecida por eles como um dos elementos
chaves para a viabilizacdo de seus projetos de autonomia e sustentabilidade e o grande desafio posto as institui¢des
de ensino superior no que tange a construgao de relagdes mais simétricas e a promogao do dialogo intercultural em
seus espacos académicos.

Palavras-chave: Povos indigenas. Educacado superior. Sustentabilidade e interculturalidade.

Abstract: Inrecent years, the Brazilian government has adopted affirmative measures in the area of education seeking
to promote equality and social inclusion of needy populations and, among them, the indigenous peoples. With the
passing of the years and with advances in the implementation of the constitutional rights of the indigenous peoples,
they have more and more sought for education, including higher learning which three or four years ago represented a
very small demand. In this scenario, two universities stand out, the Universidade Cat6lica Dom Bosco (UCDB), with
the historical trajectory of the work of the salesians with indigenous peoples and the Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS), which as of 2003, instituted a policy of quotas and scholarships for this important segment
in the State of South Mato Grosso. This study is inserted in this context presenting data relative to the situation of
indigenous students in South Mato Grosso who are ready also to contribute to the debate on the future of the
indigenous populations in higher learning with the understanding that it is the education recognized by them as one
of the key elements for making viable their projects of autonomy and sustainability and the great challenge before the
institutions of higher learning as to the construction of more symmetrical relationships and the promotion of an
intercultural dialogue within their walls.
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Résumé: Ces derniéres années, le gouvernement brésilien a adopté des mesures d’actions affirmatives en matiere
d’éducation pour promouvoir 1'équité et I'inclusion sociale des populations défavorisées, et parmi elles, les peuples
indigenes. Au fil des années avec les progres réalisés dans la mise en ceuvre des droits constitutionnels des peuples
indigenes, la demande d’éducation augmente, y compris 1'enseignement supérieur, une demande qu’il y a trois ou
quatre ans était tres timide. Dans ce contexte, deux universités ont été ressorties, I’ Universidade Catélica Dom Bosco
(UCDB), par sa trajectoire historique dans le travail des prétres salésiens avec les peuples indigenes et]’ Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), qui, depuis 2003, a instauré une politique de quotas et de bourses d’études
pour ce secteur important dans I'Etat de Mato Grosso do Sul. Ce travail s'inscrit dans ce contexte en présentant des
données sur la situation des étudiants indigénes a Mato Grosso do Sul et propose également de contribuer au débat
sur "avenir des peuples indigénes dans I'enseignement supérieur. En outre, on comprend que I’éducation reconnue
par eux est I'un des éléments clés pour la viabilité de leurs projets d’autonomie et de soutenabilité. Aujourd’hui, le
plus grand défi pour les institutions d’enseignement supérieur al’'égard de la construction de relations plus symétriques
est la promotion du dialogue interculturel dans leur domaine académique.

Mots-clés: Peuples indigenes. Enseignement supérieur. Soutenabilité et interculturel..

Resumen: Los dltimos afios, el gobierno brasilefio ha adoptado medidas de acciones afirmativas en el drea educativa
visando promover la equidad y la inclusiéon social de las poblaciones desfavorecidas y, entre ellas, los pueblos
indigenas. Con el paso de los afios y, con los avances en la implementacién de los derechos constitucionales de los
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pueblos indigenas, aumenta la btisqueda de estos por educacién, inclusive la ensefianza superior que hasta tres a
cuatro afios atrés presentaba una demanda muy timida. En este escenario, dos Universidades vienen destacandose,
la Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB), por su trayectoria histérica en el trabajo de los salesianos con los
pueblos indigenas y la Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), que a partir de 2003, instituyé una
politica de cotas y de becas para este importante segmento en el Estado de Mato Grosso del Sur. Este trabajo se inserta
en este contexto presentando datos relativos a la situacién de los académicos indigenas en MSy se propone también
a contribuir para el debate sobre el porvenir de las poblaciones indigenas en el ensefianza superior, afirmando ser la
educacién reconocida por ellos como uno de los elementos claves para la viabilidad de sus proyectos de autonomia
y sostenibilidad y el gran desafio impuesto a las instituciones de ensefianza superior en lo que respecta a la construccién
de relaciones mas simétricas y la promocion del didlogo intercultural en sus espacios académicos.

Palabras clave: Pueblos indigenas. Educacién superior. Sostenibilidad e interculturalidad.

Consideragdes iniciais

A politica brasileira educacional tem
se pautado no pressuposto de que a escola é
o principal mecanismo para o desenvolvi-
mento de uma sociedade democratica e igua-
litdria. Partindo desta premissa, as acdes afir-
mativas na area educacional e, entre elas, o
Programa Diversidade na Universidade/
MEC, com vistas a promover a equidade e a
inclusao social das populagdes mais desfavo-
recidas e descriminadas, incluindo neste
mote os afrodescendentes e indigenas.

A expectativa em relagdo a escola é
compartilhada também por povos indigenas
que creditam a escola um papel fundamental
em seu relacionamento com a sociedade en-
volvente como fator de emancipagdo social.
A partir da promulgacdo da Constituigdo
Federal de 1988, o Estado brasileiro reconhe-
ce aos povos indigenas o direito a uma cida-
dania diferenciada, por meio do reconheci-
mento de seus direitos territoriais e culturais
e a questdo da especificidade passa a ser
gradativamente reconhecida e normatizada.

A “educacao diferenciada” passa a ser
o discurso orientador das politicas publicas,
no entanto, muitos povos indigenas ainda
olham com certa restri¢do o termo diferencia-
do, pois ndo compreendem com clareza o
significado e o percebem como discriminatoé-
rio, no sentido do nio acesso as informacoes
e conhecimentos necessarios para viver num
mundo globalizado e tecnolégico. Junta-se
a essa questdo a baixa qualidade do ensino
basico nas escolas das aldeias indigenas, bem
como a necessidade de melhor formacao
para os professores indigenas. Essas deman-
das tém levado os povos indigenas a reivin-
dicarem, através de seus movimentos e or-
ganizac¢des, um ensino que atenda as especi-
ficidades e necessidades de suas realidades.

De acordo com Souza Lima e
Hoffmann (2004, p. 171) “ha dois vieses di-
ferentes, mas historicamente entrelacados,
que tém sido percebidos de modo separado
e que, todavia, confluem na busca dos povos
e organizagdes indigenas por formacdo no
ensino superior”. Os dois vieses a que os
autores se referem sdo: a busca por cursos
de formacao especifica para professores in-
digenas e a procura por capacitacdo para
gerenciar seus territorios e os desafios de um
novo cendrio de interdependéncia entre os
povos indigenas e o Estado no Brasil.

O primeiro viés relaciona-se a educa-
¢do escolar imposta aos indigenas pelas esco-
las criadas pelo Servico de Protecdo ao Indio
- SPI (criado em 1910), voltada para o ensino
das primeiras letras, centrado no ensino da
lingua portuguesa em detrimento das linguas
indigenas, e tornou-se uma rede nacional de
escolas indigenas sob a gestdo da FUNAI
(SOUZA LIMA e HOFFMANN, 2004). So-
mou-se a esse trabalho a acdo educativa mis-
siondria através de vdrias ordens religiosas e,
entre outras, a dos salesianos, que iniciaram
seu trabalho ha mais de cem anos com povos
indigenas no Alto Rio Negro, no Amazonas,
Mato Grosso e Mato Grosso do Sul.

As décadas de 70 e 80, século passado,
foram decisivas no que tange a contestagao
da acdo educativa praticada pela FUNAI e
missodes tradicionais. Institui¢des da socieda-
de civil iniciaram um processo de severas
criticas ao modelo escolar imposto e a tutela
do Estado, propondo entdo modelos alterna-
tivos pautados em préaticas diferenciadas e
interculturais, instituidas e asseguradas pela
Constituicdo Brasileira de 88 e legislacdo
educacional posterior’.

Nesse panorama, as populagdes indi-
genas reivindicam a implantagdo e amplia-
¢do do ensino bésico em suas aldeias, bem
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como a formagdo de professores indigenas
em programas especiais de nivel médio e
superior. Muitas sdo as experiéncias em an-
damento em varios estados brasileiros e con-
tam com o apoio de ONGs indigenistas, orga-
nizagdes de professores indigenas e universi-
dades.

O outro viés, segundo Souza Lima e
Hoffmann (2004), refere-se a necessidade dos
povos indigenas de terem quadros capacita-
dos para construirem novos relacionamen-
tos com o Estado brasileiro e com redes soci-
ais nos contextos locais, regionais, nacionais
e, até mesmo, internacionais, sem a mediacdo
de profissionais técnicos ndo-indigenas. Nes-
ta questdo, buscam cursos em nivel superior
em diversas areas.

Nesse processo, a cada ano e ou semes-
tre, aumenta o nimero de jovens indigenas
que deixam as aldeias em busca de uma for-
magao académica que lhes propicie conhe-
cimento e experiéncia profissional, enfim, os
capacite a enfrentarem o mundo globalizado
e adesenvolverem, posteriormente, no retor-
no as suas aldeias ap6ds a conclusdo do curso,
um trabalho mais qualificado em prol da
qualidade de vida e autonomia da comuni-
dade. Se até algum tempo atrds eram poucos,
hoje sdo aproximadamente 600 académicos
indios inseridos nas diversas institui¢des de
ensino superior da capital e no interior do
Estado de Mato Grosso do Sul, oriundos prin-
cipalmente das etnias Terena, Kaiowa-
Guarani e Kadiwéu.

Neste universo, este texto se propoe a
contribuir para o debate sobre o porvir das
populacdes indigenas por ensino superior
entendendo ser a educagdo reconhecida por
eles como um dos elementos chaves para a
viabilizacdo de seus projetos de autonomia
e sustentabilidade.

A educacao escolar indigena e a demanda
por ensino superior: breve panorama

A histéria da educagdo escolar indige-
na no Brasil tem seu inicio nos primeiros tem-
pos da colonizagado. Nao s6 pela acdo educa-
tiva dos jesuitas, com seus internatos e cate-
quese, mas principalmente porque a neces-
sidade da escolarizagdo surge a partir da
realidade de contato das sociedades indige-
nas com os colonizadores, ou com o que re-

presenta hoje a sociedade nacional.

Revisitando brevemente a histodria,
pode-se dizer que, no Periodo Imperial, ndo
houve uma politica indigenista, como tam-
bém ndo houve sequer uma politica de edu-
cacdo nacional. Santos (1994, p. 94) confir-
ma que “o primeiro projeto de Constituicao
do Brasil, elaborado em 1823, fazia uma re-
feréncia a criagdo de estabelecimentos para
a catequese e a civilizacdo dos indios (Titulo
XIII, Art. 254)”. Todavia, a Constituicao de
1824 foi aprovada sem qualquer referéncia
aos indios.

No inicio do governo republicano, a
questdo indigena foi tratada da forma esta-
belecida no periodo monérquico. Porém, em
20/7/1910, pelo Decreto n. 8.072, foi criado
o0 Servico de Protecdo aos Indios e Localiza-
¢do de Trabalhadores Nacionais - SPILTN,
o que, de certa forma, vinculou a trajetéria
da questdo indigenista a dos trabalhadores
rurais, até recentemente, sem deixar de con-
tinuarem concentrados os poderes politicos
e econdmicos na aristocracia rural.

Em 1985, a Nova Reptblica e o gover-
no Sarney aumentam a expectativa de mu-
dancas no Estado e na sociedade brasileira.
Comecou-se a exigir uma Assembléia Nacio-
nal Constituinte para que uma nova Consti-
tuicdo substituisse a que vigorou durante o
regime militar. Os professores perfilaram-se
com a sociedade civil, durante todo o movi-
mento.

Significativa parcela dos povos indige-
nas também se mobilizou para garantir que
os seus direitos fossem contemplados na
nova Constitui¢do. Como afirmou Darlene
Taukane (1998, p. 31), india Kura-Bakairi,
durante a Conferéncia Amerindia de Edu-
cacdo: “Os povos indigenas comecaram a
tomar atitude diante da dominacdo, da ma-
nobra na década de 70 e aparece no cenario
nacional com mais evidéncia na década de
80”, tendo por luta politica a defesa dos seus
territorios e a autonomia e participacdo no
cendrio politico nacional.

A consequéncia destas mobilizagdes
revelou-se no Capitulo VIII, e seus Artigos
231 e 232 da Constituicdo Federal, aprova-
da em 5 de outubro de 1988, que expressam
uma histérica mudancga nas relacdes do Es-
tado brasileiro com os povos indigenas: no-
vos sujeitos politicos da sociedade nacional.
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Pela primeira vez na histéria das constitui-
¢Oes brasileiras as preocupacdes com os po-
vos e culturas indigenas sairam da condigao
de dispositivos isolados para vir a articular-
se em um capitulo especifico, expressando
uma concepcao juridica respeitosa, consis-
tente e moderna. Entretanto, uma legislagao
especifica que viria a substitui-la, o Estatuto
das Sociedades Indigenas (PL 2.057/91),
permanece em tramitacdo no Congresso
Nacional desde 1991.

Neste cenario, concretizou-se entdao o
surgimento legal de uma educagado escolar
indigena prevista em artigos da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - a
LDBEN, Lei 9394/96. Uma educacdo escolar
indigena cuja pratica passa a depender de
um novo gestor: o Ministério da Educacao,
que até entdo, nenhum conhecimento de-
tinha da realidade indigena.

Na década de 90, a educagdo escolar
oferecida nas aldeias passou a ser objeto de
investigagdo sistemadtica por parte de comu-
nidade académica; porém, restrita a etndlo-
gos e linguistas. Mangolim (1999) ressalta
que o interesse da comunidade académica
foi despertado por grandes movimentagdes
indigenas, embasadas na necessidade de re-
solver problemas concretos de subsisténcia,
saude, educagdo, na perspectiva de um mun-
do globalizado.

Perante essa trajetéria e inserida na
problemética do contato, a educagao escolar
indigena no Brasil s comecou a receber aten-
¢do especial, no contexto do movimento pelos
direitos indigenas, hé cerca de trés décadas
e, vive, atualmente, momentos importantes
de sua construcao histérica. Desde aqueles
velhos tempos de colonizacdo até hoje muita
coisa mudou na educacgido, no Brasil e no
mundo, embora a questdo bésica da polarida-
de ainda permaneca: a relacdo entre cultu-
ras diferentes, a relacdo entre o eu e o outro,
entre igualdade e diferenca.

Embora algumas acdes tenham se ini-
ciado no periodo de 1991-1994, foi entre
1995-2002 que a Coordenacdo Geral de
Apoio as Escolas Indigenas (CGAEI)/ Secre-
taria de Educacdo Fundamental/ MEC efeti-
vamente deslanchou uma atividade que
resultou no atendimento de mais de 100 mil
estudantes indigenas, em uma rede de cerca
de 1.392 escolas indigenas, assistidas por

mais de 4 mil professores que trabalham em
elevada porcentagem (mais ou menos 75%)
junto com a seus proprios povos (SOUZA
LIMA e HOFFMANN, 2004).

Se essa dindmica se deu no nivel fede-
ral, responsdvel por normatizar, planejar e
supervisionar a educagdo indigena, nos ni-
veis estadual e municipal, responsaveis pela
execucao, foi frequente o preconceito, a igno-
rancia, o despreparo e o descumprimento ou
a aplicacdo das normas gerais.

Passados os anos, os avangos na imple-
mentacido dos direitos constitucionais dos
povos indigenas por parte dos 6rgaos compe-
tentes foram, de certa forma, timidos, e de-
vem-se mais esses avancos a luta dos pro-
prios indigenas que adquiriram significativa
visibilidade no cendrio nacional e internacio-
nal no a&mbito politico, criando organizagdes
indigenas e ocupando de forma crescente
espacos significativos nas esferas de admi-
nistracdo local, regional e nacional.

Mato Grosso do Sul é um estado que
abriga um dos maiores contingentes indige-
nas do Brasil e possui uma diversidade étni-
ca formada pelos povos Kaiowa-Guarani,
Terena, Kadwéu, Ofaie, Guatd, Kinikinau,
Kamba e Atikun, em torno de 69 mil indios
(FUNASA, 2007). Estes povos estdo confina-
dos em éareas reduzidas e com uma satura-
¢do demografica, praticamente sem recursos
naturais e sofrendo um processo ininterrupto
de pauperizagdo (BROSTOLIN, 2005).

Diante essa problematica e o avango
da educacio basica nas aldeias, em torno de
300 escolas de Ensino Fundamental e 12 esco-
las de Ensino Médio, cresce a demanda por
ensino superior que até trés a quatro anos
atrds era muito timida, pois existia uma pe-
quena parcela de indigenas com nivel supe-
rior, resultado do esfor¢o socioecondémico
pessoal ou familiar. Atualmente, as lideran-
cas e comunidades, principalmente, das
etnias Terena, Kaiowa-Guarani e Kadiwéu
estdo buscando as institui¢des de educacio
superior como um espago estratégico de luta
por seus direitos e emancipagdo social.
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O porvir dos povos indigenas na educagao
superior em Mato Grosso do Sul

Neste cenéario, duas Universidades vém
se destacando no atendimento da demanda
indigena. A Universidade Catélica Dom
Bosco (UCDB) pela sua trajetdria histérica
no trabalho dos salesianos com os povos in-
digenas através de um programa de bolsas
sociais vinculadas ao Programa Rede de
Saberes e a Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS), que a partir de 2003,
instituiu uma politica de cotas e de bolsas
para este importante segmento no Estado de
Mato Grosso do Sul. A introdugdo do sistema
de reserva de cotas deu-se a partir da Lei
Estadual n. 2589/2002, e da Resolucao
COUNI/UEMS n. 241/2003 que reserva
10% das vagas de todos os cursos para alu-
nos indigenas, totalizando 164 vagas ja no
seu primeiro ano de existéncia.

A partir de 2003, o porvir no ensino
superior por parte dos povos indigenas tor-
nou-se uma realidade crescente, porém a
permanéncia é um grande problema, ja que
as dificuldades em manter-se nos cursos/IES
sdo muitas: de ordem financeira: material
didatico (livros, xerox), alimentagao, trans-
porte, moradia; de ordem pessoal académi-
ca: defasagem de contetdos, de exclusao
digital, de cumprimento de prazos e horérios,
de compreensdo de textos cientificos, o que
exige um pensamento mais intelectualizado
valorizado pela academia, diferente do estilo
de aprendizagem perceptivo do sujeito in-
digena que aprende através de uma peda-
gogia indigena comunitéria, na relagdo com
a terra, seus pares e com a natureza
(BROSTOLIN e CRUZ, 2009); e de ordem
socioafetiva: dificuldade no relacionamento
com colegas e professores devido a timidez
ereserva, um trago caracteristico da persona-
lidade do aluno indigena e, muitas vezes, a
discriminacdo e o preconceito explicito ou
implicito em atitudes de desvalorizagao e
zombarias.

Para enfrentar esta problematica e con-
texto se insere na universidade o Programa
Rede de Saberes, gestado no final de 2005, com
o objetivo concreto de favorecer a permanén-
cia dos académicos no ensino superior.

Pelo caréter inovador do projeto, é re-
levante retomar seu processo de elaboragao

a partir da proposta do Trilhas do Conheci-
mento’. Este, segundo Urquiza (2007), foi len-
to e com muitas negociagdes, pois, pela pri-
meira vez, se tentava uma parceria neste
nivel entre duas institui¢des universitarias,
sendo uma publica e outra de carater parti-
cular. Os desafios foram muitos, inicialmen-
te de ordem institucional, no sentido de en-
contrar os papéis de cada equipe ja na elabo-
ragdo do projeto e, mais a frente, na consti-
tuicdo das respectivas equipes de gestdo e
coordenacdo das acgoes.

Em fevereiro de 2006, iniciaram-se as
atividades do Programa Rede de Saberes: per-
manéncia de indigenas no Ensino Superior. O
Programa tem por objetivo desenvolver
agdes de apoio aos alunos indigenas em sua
trajetéria académica. Na concretizagdo das
metas propostas, o programa desenvolve as
seguintes acdes: capacitacdo de docentes,
estudantes e pessoal administrativo sobre a
questdo indigena; participacdo e ou organi-
zagdo de eventos académicos; apoio a pes-
quisa de alunos indios; cursos e tutorias para
académicos indios; implementagdo do
Centro de Documentacdo Teko Arandu; pre-
paracdo de alunos para ingresso em progra-
mas de pés-graduacao stricto sensu e levan-
tamento da situagdo dos alunos indigenas
no ensino superior em MS. O Programa ofe-
rece ainda estrutura fisica de apoio, tais
como: centro de convivéncia e laboratério de
informatica.

Entre as diversas e significativas acdes
desenvolvidas pelo Programa Rede de Sabe-
res destaca-se o levantamento realizado nas
IES sobre a situagdo dos académicos indige-
nas em MS. Esta realidade era desconhecida
pela sociedade e 6rgaos publicos, sendo estes
dados disponibilizados para pesquisadores,
comunidades indigenas e outros em um
banco de dados no Centro de Documenta-
¢do Teko Arandu, no NEPPI/UCDB. Do
mapeamento realizado em MS, algumas in-
formagdes pertinentes a esta discussdo sao
apresentadas abaixo:
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Figura 1 - Etnia dos Académicos Indigenas de MS - 2009.

Estima-se que existam atualmente em
torno de 600 académicos indigenas estudan-
do nas diversas institui¢des de ensino supe-
rior no Estado, entretanto, o levantamento
realizado por pesquisadores das quatro IES
envolvidas no programa conseguiu entrevis-
tar 429 estudantes. Destes, de acordo com o
grafico acima, as etnias que se destacam sao
os Terena, os Kaiowa e os Guarani. Cons-

tata-se a predomindncia de alunos Terena
determinada pela proximidade de suas al-
deias com as cidades e com os campi, bem
como um contato interétnico desde o século
XIX que favorece a relacao e transicdo entre
o mundo indigena e a sociedade globalizada
respaldado por uma imagem do Terena en-

quanto cortés e aberto a exterioridade
(PEREIRA, 2009).
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Figura 2 - Académicos por Instituigdo - 2009.
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no ensino superior em Mato Grosso do Sul

Constata-se que a UEMS concentra
um maior nimero de alunos devido ao siste-
ma de reserva de cotas e bolsas. Em segundo
lugar, destaca-se a UNIGRAN, que mantém
convénio com a FUNAIL depois, a UFGD,

através da licenciatura especifica para pro-
fessores Kaiowa-Guarani e a UCDB, via
PROUNI, programa federal ainda pouco uti-
lizado, convénio FUNALI e bolsas sociais vin-
culadas ao Programa Rede de Saberes.
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Figura 3 - Matricula dos alunos indigenas nos cursos de graduagao em 2009.

O gréfico acima confirma a afirmacédo
de Souza Lima e Hoffmann (2004), que
aponta dois vieses de acesso dos povos indi-
genas no ensino superior. Primeiro, a forma-
¢do dos professores indigenas através das
licenciaturas, destacando acima o curso de
Pedagogia e Normal Superior, Biologia,
Letras, Geografia, Historia e, posteriormente,
os cursos da area da satide como Enferma-
gem, Nutricao, Fisioterapia, Psicologia e ou-
tras dreas profissionais como Direito, Admi-
nistracdo, Agronomia, que os capacitara a
gestarem seus projetos de autonomia e
sustentabilidade, sendo esta a expectativa
dos jovens indigenas que a cada semestre
adentram a universidade.

O significativo trabalho realizado pelo
Programa Rede de Saberes com os académi-
cos indigenas, através de acdes positivadas
pela experiéncia de dois anos, obteve o reco-
nhecimento das comunidades indigenas e
académicas, bem como da Fundacdo Ford,
agéncia financiadora, possibilitando a apro-
vacdo de uma nova versdo do projeto para
o biénio 2008-2010.

Na atual versdo, trés mudancas sdo
relevantes formando um novo arcabouco
organizacional para o projeto. A inser¢ao da
UFGD - Universidade Federal da Grande
Dourados e a UFMS - Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul - campus de
Aquidauana, ampliando a rede de atendi-
mento aos académicos indigenas no Estado.
A segunda diz respeito ao fortalecimento da
articulagdo entre os estudantes das diversas
IES e desses com suas comunidades e, por
altimo, a implementacdo de um férum de
articulacdo com a participagdo de 6rgaos
publicos, ONGs e outros, ampliando as dis-
cussOes e busca de alternativas para quando
os académicos indios concluam seus estudos,
tendo em vista o seu ingresso profissional no
contexto regional.

Educagao Superior Indigena: os desafios
de uma relaciao intercultural

Atualmente, a educa¢do vem se cons-
tituindo demanda importante na luta pelos
direitos dos povos indigenas no Brasil. A
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partir das praticas concretas de educagao
indigena nas ultimas décadas, ja é possivel
perceber a influéncia da visdo culturalmente
diferenciada destes povos, a forca que suas
préticas rituais e miticas exercem, influen-
ciando, de certo modo, até mesmo as pro-
postas curriculares.

Segundo Silva (1998), a escolarizagao
e 0 ensino podem ser considerados como poli-
ticos de diversas formas. Em primeiro lugar,
e talvez de forma mais comum, esta o reco-
nhecimento de que as politicas de curriculo,
as condigdes de ensino e as préticas pedago-
gicas sdo orientadas pela politica convencio-
nal dos governos estadual / municipal / lo-
cal. Em segundo lugar, esta o reconhecimen-
to de que a escolarizagado esta implicada na
distribuicdo diferencial de conhecimento e
recompensas simboélicas entre diferentes gru-
pos de pessoas de tal forma que padrdes de
desigualdade social sdo mantidos através da
participacdo ou ndo participagdo dos mem-
bros desses diferentes grupos.

Tradicionalmente, as IES tém organiza-
do seu curriculo em torno de disciplinas con-
vencionais. Nesse tipo de divisdo intelectual
do trabalho, os estudantes geralmente tém
poucas oportunidades para estudar questdes
sociais mais amplas através de uma pers-
pectiva multidisciplinar. Entramos num pe-
riodo no qual as distin¢gdes que separam e
enquadram as disciplinas académicas esta-
belecidas ndo podem dar conta da grande
diversidade de fendmenos culturais e sociais
que caracterizam um mundo globalizado
cada vez mais hibridizado (SILVA, 1998).

A universidade ainda tem-se pautado
por uma nocdo de identidade nacional am-
plamente definida pela transmissdo da cul-
tura tradicional, ocidental, construida numa
visdo etnocéntrica, na qual uma cultura é
superior e as outras culturas julgadas e expli-
cadas como inferiores. A diferenca nao esta
s0 na cultura, mas sim nas posi¢des sociais
ocupadas pelas pessoas, nas diferencas de
poder, na qual um subordina o outro; uma
relacio de dominados e dominantes. Uma
visdo de mundo universal, de linguagem
Unica, superior e melhor. De imposigdes e
verdades absolutas, na qual o desejo do colo-
nizador foi de concretizar a unificacio dos
povos e da cultura.

Concretamente, essa tem sido uma
cultura de exclusdo, uma cultura que tem

ignorado as maltiplas narrativas, histérias e
vozes de grupos culturais e politicamente
subordinados e a busca de novas alternativas
ou a tentativa de produzir novas metodolo-
gias e novos modelos teéricos para analisar
a producao, a estrutura e a troca de conheci-
mento. Esta perspectiva é valiosa porque
aborda a questdo pedagodgica da organiza-
¢do do didlogo entre disciplinas e fora delas,
a fim de promover abordagens alternativas
de ensino e pesquisa sobre cultura, as tecno-
logias e formas de conhecimento.

No cotidiano das universidades cons-
tata-se uma clara resisténcia ao diferente por
parte da comunidade académica. Para mui-
tos professores, apesar do namero e da proxi-
midade fisica dos povos indigenas, esta segue
sendo uma realidade distante, desconhecida,
perpassada por informagdes equivocadas e
preconceituosas, com pouca ou nenhuma
relevancia para seu trabalho como docente
(URQUIZA, 2007). Predomina na regido e
nas proprias Universidades, um forte senti-
mento “anti-indigena”, assumido, aberta-
mente, pelos grandes latifundiarios, ligados
ao agronegocio e veiculado, cotidianamente,
pelos meios de comunicacdo. Mudar esse
contexto, ideolégica e historicamente cons-
truido, é um desafio a ser problematizado
no contexto da educagdo superior.

Na verdade, este processo cria um
novo contexto na moldura tradicional e eru-
dita da universidade: a convivéncia entre as
diversas formas de producao de conhecimen-
to, que sempre foram vistas de forma sepa-
radas, hierarquizadas e acabadas. Essa pre-
senca acaba provocando o estudo dos pro-
cessos de hibridagao cultural, nos quais os
saberes sdo respeitados em suas légicas e na-
turezas e ressignificados a partir de outra
leitura de mundo, uma leitura processada
no respeito as diferengas. Com isso as insti-
tuicdes de ensino superior tém como grande
desafio pela frente integrar as diferengas sem
que, no entanto, essas diferencas sejam anu-
ladas (NASCIMENTO, 2006).

Consideragdes finais

Os estudantes indigenas de Mato
Grosso do Sul chegam ao ensino superior por
varias portas: acesso universal, cotas, proje-
tos especificos. Quantitativamente ainda
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representam um percentual baixo, mas que
tem provocado grandes desafios, muitos
questionamentos e inquietagdes de carater
epistemoldgico, metodolégico, politico e
ético. De invisiveis anteriormente a visiveis
hoje, buscam as IES para vencer o processo
ininterrupto de pauperizacdo que vem so-
frendo ao longo dos tempos, buscando alter-
nativas de autonomia e sustentabilidade.
Neste processo, a educacdo vem se tornando
um elemento chave na luta por melhores
condigdes de vida para que as relagdes entre
as pessoas culturalmente diferentes sejam de
respeito e solidariedade.

Neste sentido, a educagao superior in-
digena ¢, certamente, um projeto social e po-
litico que se insere numa perspectiva de cons-
trucdo e sedimentagdo da busca dos povos
indigenas por reconhecimento de sua espe-
cificidade cultural. No entanto, isso s6 serd
possivel se houver o devido respeito ao prin-
cipio da alteridade, previsto na legislacao, e
uma busca constante por uma educagao es-
pecifica, de qualidade e intercultural, ndo s6
para as atuais, mas para as futuras geracoes
de criangas, jovens e adultos indigenas.

O porvir dos povos indigenas no ensi-
no superior reflete claramente as contingén-
cias da experiéncia histérica vivida. Buscam,
de um lado, através de uma maior sistema-
tizacdo, fortalecer os seus conhecimentos tra-
dicionais, sua histéria e lingua e de outro, o
necessario dominio dos assim denominados
conhecimentos universais, considerados ne-
cessdrios para uma melhor inser¢do no en-
torno regional e relevante para os seus pro-
jetos de autonomia.

Orisco, segundo Urquiza (2007), é que
as instituicdes, em seus projetos de ensino
superior para os povos indigenas, sigam pas-
sando ao largo dos processos mais amplos
de busca de autonomia destes povos e cen-
trem sua preocupacado apenas em permitir o
acesso dos indios aos seus ambientes acadé-
micos, 0 que ¢, certamente, muito pouco.

Nao se trata de questionar o direito dos
povos indigenas ao ensino superior, mas das
instituigdes se perguntarem sobre o tipo de
ensino que oferecem aos povos indigenas. O
desafio estd posto, no sentido de repensar e
construir novas concepcdes de ensino que,
superando a fragmentacdo e questionando
o saber academicamente sedimentado e

hegemonico, que perpassa e estd subjacente
em nossas praticas pedagogicas, possa per-
mitir o “exercicio constante da intercultu-
ralidade” em todas as abordagens da reali-
dade (BRAND, 2005).

Neste sentido, um projeto curricular
emancipador, destinado aos membros de
uma sociedade democratica e progressista,
além de especificar os principios de procedi-
mento que permitem compreender e sugerir
processos de ensino e aprendizagem, tam-
bém deve propor metas educativas e blocos
de contetidos culturais que melhor contribu-
am para uma socializagdo critica dos indivi-
duos. Afinal, segundo Urquiza (2006), a
universidade, um conceito derivado do latim
“universitas” e historicamente implantado na
Idade Média européia tinha como identida-
de ser um espaco aberto para os saberes uni-
versais. Nada mais natural, na atualidade,
que buscar restabelecer este sentido original
do papel destas instituicoes: locus de saberes
diversos, representativos da diversidade
sociocultural dos varios segmentos.

As institui¢des de ensino superior, ao
abrirem espago para o desafio de contribuir
com a busca de novos caminhos de sustenta-
bilidade desses povos, deverdo estar abertas,
também, para essa dimensao da diversidade
de perspectivas de futuro, visualizadas pelas
populagdes indigenas (URQUIZA, 2006). In-
felizmente, este ainda ndo é o cenério vivido,
as relagOes ainda sdo assimétricas, mas mu-
dangas parciais j4 estdo sendo percebidas,
individuos indigenas antes invisiveis, hoje se
posicionam abertamente com suas marcas
de cultura e o transitar de um lugar para o
outro, da aldeia a academia, ndo favoreceu
o abandono do seu jeito de ser e de aprender.

Notas

!Lein. 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional - LDBEN; Plano Nacional de Educagao -
PNE, aprovado em 2001 e o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI, 1998.

2O projeto Trilhas de Conhecimentos teve o seu inicio
em fevereiro de 2004, financiado por uma doagao da
Fundagao Ford, através da Pathways to Higher
Education Initiative. O objetivo inicial era fomentar
iniciativas de agdo afirmativa desenvolvidas por uni-
versidades destinadas a dar suporte ao
etnodesenvolvimento dos povos indigenas no Bra-
sil, através da formacao de indigenas no ensino supe-
rior. E gerenciado pelo LACED (Laboratério de Pes-
quisas em Etnicidade Cultura e Desenvolvimento)
no Museu Nacional/UFR].
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