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Resumo: A regido do Pantanal sul-mato-grossense, por meio da implantagdo de suas escolas-fazenda, abre
possibilidades para investigacdes e, nesse contexto, emerge este texto, que apresenta um recorte de uma
pesquisa de doutoramento. A investigacdo de abordagem qualitativa e cunho etnografico teve por sujeitos
as criancas pantaneiras de uma escola-fazenda localizada no municipio de Aquidauana, estado de Mato
Grosso do Sul. O texto em questdo tem por objetivo identificar as re(criagdes) e apropria¢es das criancas
pantaneiras nas brincadeiras infantis, em contexto escolar, ilustrativas de seu protagonismo e marco da
cultura local. Ancora-se nos pressupostos da Sociologia da Infancia, que reconhece as criancas como atores
sociais, protagonistas de suas histdrias de vida. Utiliza para a coleta de dados a observagdo participante,
caderno de campo, fotografias e roda de conversa, como modo de conhecer o grupo e interagir em meio
as suas brincadeiras, que manifestam o protagonismo infantil. Os resultados evidenciam que as criangas
pantaneiras, por meio de ac¢des interativas em suas brincadeiras, carregam conhecimentos individuais
construidos nas experiéncias cotidianas dos seus mundos sociais e culturais mais amplos e vdo, de alguma
forma, assumindo elementos compartilhados da interacdo com outras criangas e adultos, gerando, assim,
as re(criagGes) e apropriagdes de suas vidas pantaneiras.
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Abstract: The Pantanal region of Mato Grosso do Sul, through the implementation of its farm schools, opens
up possibilities for investigation and, in this context, this text emerges, presenting an excerpt of doctoral
research. The investigation, with a qualitative approach and ethnographic nature, had as subjects children
from a farm located in the municipality of Aquidauana, state of Mato Grosso do Sul. The text in question
aims to identify the re(creations) and appropriations of Pantanal children in infant games, in a school context,
illustrative of their protagonism and landmark of the local culture. It is anchored in the assumptions of the
Sociology of Childhood, which recognizes children as social actors, protagonists of their life stories. It uses
participant observation, field notebook, photographs, and conversation circles for data collection, as a way
of getting to know the group and interacting during their games, which manifest children’s protagonism. The
results show that Pantanal children, through interactive actions in their games, carry individual knowledge
built in the daily experiences of their broader social and cultural worlds and, in some way, assume shared
elements of interaction with other children and adults, thus generating the re(creations) and appropriations
of their Pantanal lives.

Keywords: Pantanal children; children’s cultures; school context; protagonism.

Resumen: La region del Pantanal de Mato Grosso do Sul, a través de laimplementacién de sus granja escuelas,
abre posibilidades para investigaciones y, en ese contexto, surge este texto, que presenta un extracto de
una investigacion doctoral. La investigacion, de enfoque cualitativo y de naturaleza etnografica, tuvo como
sujetos los nifios del Pantanal de una granja escuela ubicada en el municipio de Aquidauana, estado de Mato
Grosso do Sul. El texto en cuestion tiene como objetivo identificar las (re)creaciones y apropiaciones de los
nifios del Pantanal en juegos infantiles en un contexto escolar ilustrativo de su protagonismo y referente de
la cultura local. Esta anclado en los presupuestos de la Sociologia de la Infancia, que reconoce a los nifios
como actores sociales, protagonistas de sus historias de vida. Utiliza la observacion participante, cuaderno de
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campo, fotografias y circulos de conversacion para la recoleccion de datos como forma de conocer al grupo
e interactuar en medio de sus juegos, que muestran el protagonismo de los nifios. Los resultados muestran
que los nifios del Pantanal, a través de acciones interactivas en sus juegos, llevan conocimientos individuales
construidos a partir de las experiencias cotidianas de sus mundos sociales y culturales mas amplios y, de
alguna manera, asumen elementos compartidos de interaccidn con otros nifios y adultos, generando asi las
re(creaciones) y apropiaciones de sus vidas pantaneras.

Palabras clave: nifios pantaneros; culturas infantiles; contexto escolar; protagonismo.

1 PARA INICIAR NOSSA PROSA...

Aimplantacdo de escolas nas fazendas da regido do Pantanal, em Aquidauana, Mato Grosso
do Sul, abre um campo vasto para investigacdes. A pouca producdo cientifica levantada pelo
estado de conhecimento realizado em 2016, no inicio da pesquisa, mostrou a necessidade e
relevancia da tematica. Integrar-se a realidade pantaneira, saber conviver com suas adversidades
e viver a sua cultura é, numa perspectiva mais ampla, uma dimensdo do desenvolvimento local.

Traduz-se, nesse contexto, a escola localizada em uma fazenda em pleno Pantanal sul-mato-
grossense, que funciona no periodo matutino, atendendo aproximadamente 95 criancas do 19
anoao 92ano do Ensino Fundamental, com professores que se deslocam da cidade, diariamente,
de Onibus. As criangas pantaneiras, assim como toda e qualquer crianga, tém historias a contar.
Morar no Pantanal, em uma fazenda, e estudar em uma escola que esta inserida na mesma ou
em outra fazenda faz parte da vida e das atividades dessas criancas. S3o varias as fazendas, e as
criancas ficam entre 15 minutos até duas horas dentro do 6nibus, para chegar a fazenda onde
estd situada a escola.

A pesquisa, inserida em um programa de doutoramento, tem a relevancia de estar
registrando o que de alguma forma se torna a vida e a histdria de muitas criancas — no caso
deste artigo, das pantaneiras; afinal, como toda crianca, elas também brincam, dancam, cantam,
falam, sonham e se expressam. E o que serad que elas tém a nos dizer? Qual serd o sentido de
viver, sentir e sonhar para elas? Como sera que elas compartilham suas culturas? Quais sdo as
suas relagBes e interagdes umas com as outras e com os adultos? Do que as criangas pantaneiras
brincam? E, quando brincam, como criam suas histdrias? Estes sdo questionamentos que a
pesquisa buscou discutir, pois as criancas pantaneiras também tém uma histéria a contar, com
uma dimensdo criativa no brincar que propicia expressées mais completas, ja que a crianca é
ativa na vida em sociedade, produtora nas interacdes com pares de culturas infantis, por meio
das quais vai apropriando-se das informacdes do mundo adulto, interpretando-as e recriando-as.

Ainvestigacdo se ancora teoricamente na Sociologia da Infancia, que reconhece as criancas
como atores sociais, protagonistas de suas histérias de vida. Para Prout (2004), é a possibilidade
de um espaco para a infancia no discurso da Sociologia, a fim de se pensar a complexidade e
ambiguidade da infancia como um fenébmeno atual e de reflexao continua.

A abordagem qualitativa e a etnografia constituiram o caminho metodoldgico assumido
devido a sua importancia e adequacao no estudo e pesquisa com crianca. Para Corsaro (2011),
a etnografia envolve um trabalho de campo prolongado, no qual o pesquisador tem acesso ao
grupo e realiza sua observacdao de maneira intensiva, durante meses ou anos. Para ele, o valor
da observacdo de longo tempo possibilita ao pesquisador descobrir como é a vida cotidiana para
seu grupo, no que diz respeito a configuracdes fisicas e institucionais, suas rotinas diarias, suas
crencas e seus valores, bem como a linguistica e outros contextos que medeiam suas atividades.
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A pesquisa empirica desenvolveu-se durante o ano letivo de 2017, por meio de idas e
vindas a escola-fazenda, investigando o que as criangas pantaneiras estavam fazendo ou falando,
manifestando ou interagindo em seus cotidianos, por meio de observacao participante, registros
em caderno de campo, fotografias e roda de conversa.

Os critérios de selecdao dos participantes para a pesquisa foram: criancas que estudam no
Ensino Fundamental | (12 ao 52 ano — 46 criancas); criancas de diferentes idades e de diferentes
lugares/fazendas da regido.

A pesquisa esteve em consonancia com os procedimentos metodoldgicos do Comité de
Etica em relacdo ao consentimento de pais e responsdveis, ao assentimento das criancas em
participarem da pesquisa, bem como a exposicdo das fotos. Buscou-se a transparéncia nas agoes,
acatando a normativa vigente, ndo se eximindo da responsabilidade ética em relacdo ao sigilo e
respeito ao bem-estar das criangas; portanto, os nomes das criangas sdo ficticios, preservando,
assim, suas identidades.

Situada a pesquisa, as secfes a seguir apresentam um recorte do estudo focalizando
as brincadeiras das criangas pantaneiras em contexto escolar, com o objetivo de identificar
re(criacOes) e apropriacdes de suas vidas pantaneiras nas brincadeiras infantis, em contexto
escolar, ilustrativas de seu protagonismo e marco da cultura local.

2 AS RE(CRIAGOES) E APROPRIAGOES DAS CRIANGAS PANTANEIRAS NAS SUAS
BRINCADEIRAS EM CONTEXTO ESCOLAR

Eu queria ser banhado por um rio como um sitio é! Como as arvores sdo.... Como as pedras
sdo.... Eu fosse inventado de ter uma gracga e outros pdssaros em minhas arvores... eu fosse
inventado como as pedrinhas e as rds em minhas areias.... Eu escorresse desembestado sobre
as gotas e pelos cerrados como os rios, sem conhecer nem os rumos como os andarilhos...
livre, livre € quem ndo tem rumo! (BARROS, 2010, p. 457).

As palavras de Manoel de Barros sensibilizam, pois a maneira como ele as utiliza ¢ uma forma
de mostrar a liberdade e, por meio da poesia, o poeta transvé o mundo e apresenta, nela, uma
crianca, que corre, brinca, sonha, imagina e cria. Essa criacdo vem ao encontro do que se depara
durante o percurso etnografico da pesquisa, como as arvores, 0s rios, 0s passaros e as criangas
pantaneiras, com as quais se conviveu por um ano, percebendo-se seus dias experienciados de
liberdade, de criacdo e de alegria, em constante sintonia com o tempo e espaco pantaneiro...
Elas falam:

Vou brincar de pega-pega, de corre cutia [cantou a cancdo todal], de pedrinha no chéo e
no rio, pulo corda, gosto muito de pular corda e corro tanto no campo, que canso, meu pai
fala que sou igual um passarinho, que canta e voa, sou feliz, como diz minha vé. (Matheus,
8 anos — 07/08/2017).

De tarde, brinco de queimada com as gurizadas, gosto de pular corda e minha tia bate para
mim, varro o quintal e corro para ver o Sol a tardinha e esperar meu vé e meu padrasto, e af
vamos jantd e canto, brinco mais um pouco. (Adriana, 11 anos —07/08/2017).

Um dia eu vi uma onga, depois passou muito tempo, eu vi duas onca, dela ndo tenho medo,
porque posso corre; agora, de sucuri, ui! Ndo dd para corre, né, professora!? Vou te conta,
Id na fazenda e aqui na escola, eu pulo corda e brinco de machetéo, eu gosto muitdooooo
[abriu os bracos e fez o gesto, como se fosse muito, mesmol!], ah, e tem a brincadeira de
corrida, essa eu gosto, hein! (Rafael, 9 anos — 07/08/2017).
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Matheus (8 anos), Adriana (11 anos) e Rafael (9 anos) sdo criangas que brincam, correm,
imaginam, cantam, inventam e até voam... suas historias possibilitaram o entendimento de que
esse processo € inerente ao ser crianca, que a inteligibilidade, a qual Sarmento (2003) aponta,
esta presente nelas e possibilita, também, compreender o modo como as infancias se ddo ao
longo das culturas infantis das criancas, pois as culturas infantis emergem nos intervalos dos
ordenamentos do tempo e espaco em relagcdo a organizacao das vidas das criancas.

Para Borba (2006), o processo entre as relagdes sociais que ocorrem entre pares é elemento
para a construcdo das culturas infantis nos espacos e tempos das criangas. As criangas vao
partilhando os mesmos espacos, tempos e interacdes sociais, elas criam juntas estratégias para
lidar com a complexidade de conhecimentos, afazeres, valores, habitos, artefatos e atitudes que
Ilhes sdo apresentados, transformando-os em compreensdo e agao sobre o mundo.

Nessa perspectiva, a observacdo participante possibilitou compreender que, quando as
criancas pantaneiras estdo juntas, partilhando desses e de outros momentos, é possivel perceber
a construcdo de suas culturas infantis; e, quando contam as suas histérias, tem-se, ali, momentos
desses compartilhamentos; quando contam e praticamente todas elas afirmam terem visto onca,
sucuri, lobisomem, saci, entre outras coisas, marcam as suas experiéncias, e, mesmo nao tendo
visto onga, sucuri, lobisomem e saci, elas afirmam e perpassam como verdade as suas vivéncias.

Nas historias de Matheus, Adriana e Rafael, temos o “brincar” como espago/tempo em
suas rotinas. Elas brincam, correm, imaginam, cantam, inventam e até voam... O brincar é ponto
de partida da construcdo do ser crianga e das criangas pantaneiras também, tendo a forma de
reconhecimento em uma atividade social significativa, tanto na escola como em suas casas
(fazendas). Esse brincar se constitui, de maneira fundamental, para a construcdo das relacdes
sociais, de forma coletiva e individual de elas interpretarem o mundo pantaneiro em que vivem.

As criancas pantaneiras gostam de “pular corda”, elas dizem que essa atividade representa
muito do que elas sdo, brincam na escola de forma coletiva e em suas casas, individualmente
ou com as pessoas da familia. Nessa brincadeira, elas inventam “musiquinhas” e formas
diferentes de pular, transformando uma brincadeira formal em uma brincadeira prépria delas,
com interacdo e experiéncia. Identificou-se, durante o tempo etnografico da investigacdo, as
re(criacOes) e apropriacdes das criancas pantaneiras nas suas brincadeiras em contexto escolar,

~ N

como a brincadeira “Machetdo”, contada por Rafael. Essa é uma brincadeira criada pelas criangas

pantaneiras, ilustrada pela imagem a seguir.
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Fotografia 1 - Imagem da brincadeira “Machetdo”

Fonte: Pesquisadoras.

Ao falarem sobre a brincadeira “Machetdo”, elas contaram como a criaram, marcando
suas apropriacdes em envolver a corda, elemento e brincadeira que mais gostam, com um outro
elemento da cultura do Pantanal (“Machete”, uma faca grande, maior que as convencionais, a
qual os pedes utilizam sempre que necessario em suas lidas, principalmente no meio do mato).
Luis, professor de Educacdo Fisica, confirmou que elas inventaram a brincadeira, com regras, e,
sempre que possivel, brincam em suas aulas, entoando recria¢des e possibilidades de entrega,
inventividade, curiosidade, construcdes ludicas e protagonismo infantil.

Professora, nds inventamo uma brincadeira aqui, que é assim: dois pega a corda, como
se fosse pular e, sai correndo atrds dos outros e passa o Machetdo e vai derrubando todo
mundo, e ai, quem cai, sai da brincadeira, e vai assim, até cair todo mundo, é muito legal,
porque quando passa a corda, que é o machete, que vira Machetdo, que é a corda, se cair
todo mundo, quem td com a corda, ganha e se sobrar gente de pé, é que ganha e vai sequrar
a corda e comecgar a brincadeira de novo... viu, que boa a nossa brincadeira!? (Rafael, 9
anos —07/08/2017).

Outra marca importante desse contexto pantaneiro em ver e ouvir as criangas criando e
recriando suas brincadeiras, como esta do Machetdo, é a linguagem expressa de uma forma
muito particular da cultura local que elas utilizam, elaboram e transmitem, pois,

[...] as linguagens sdo as possibilidades de significacdo de expressdes, de representacdes
de ideias, de conceitos, dos seres, de emocgbes ou de objetos que podem adquirir formas
concretas (pinturas, obras de arte, textos, poemas) ou abstratas (movimento, expressdes
corporais ou gestuais, brincadeiras sonhos, imaginac¢@es ativas). (Friedmann, 2013, p. 46).

Para a autora, as representagdes, tanto concretas como as abstratas, surgem sob a forma
de imagens internas, aquelas que estdo no interior das criancas e que se transformardo em
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formas de imagens externas quando expressas por meio da arte, do movimento, do gesto, da
brincadeira, da palavra, da escrita, enfim, em muitas atividades e atitudes que levardo as criancgas
a produzirem e (re)criarem suas culturas infantis.

Ao longo das observagdes, percebeu-se como o processo de construgdo das brincadeiras
das criancas pantaneiras esta em um movimento externo, conforme Friedmann (2013) apontou,
pois suas brincadeiras refletem movimentos internos, como a imaginacdo, a fantasia, alguns
conceitos e, também, compreensdo e interpretacdo emocional de cenas cotidianas e personagens
reais ou imaginarios:

[...] professora, eu moro com cinco irméos, Id onde moro brinco de casinha, de mamde e
filhinho, de escolinha, de pega-pega, de pular corda e de filme, e eu tenho medo quando assisto
filme de vampiro, mas o que eu tenho medo é do lobisomem! (LUZIA, 6 anos — 18/09/2017).
Eu gosto de pular corda, pega-pega com minhas primas e meus irméos, meu cachorro
também brinca, ele chama Bolinho, quando brincamo de casinha é legal, I¢ na fazenda a
gente brinca de tudo, até de navio pirata, do filme dos macacos, do Menino Lobo eu sou ele
sempre, mas tenho medo da on¢a, que um dia eu e meu pai vimos na estrada. (RAFAEL, 9
anos —18/09/2017).

Eu gosto de ir para o campo, eu ajudo meu pai com o gado e brinco de lagar boizinho de
madeira, meu tio fez para nds e tem dia que a gente lanca nos carneiro, quando meu pai
dexa e os bode de chifre corre atrds da gente, é bem legal! Tem outra coisa que eu brinco
que é de correr, Id na escola de Machetdo e eu, professora, tenho um amigo que ninguém
vé, so eu, e ele chama Dindinho. (PEDRO, 10 anos — 18/09/2017).

Eu, professora, brinco de todas as coisas e tenho quatro irmdos, que brinca comigo. Ando
de bicicleta, e gosto de brincar de casinha também, ah... e eu brinco sozinha também de
fada, de novela e eu tenho medo de cobra, porque esses dias apareceu uma Id bem grande!
(AMANDA, 7 anos — 18/09/2017).

As possibilidades de criacdo e imaginacdo estdo postas nas brincadeiras das criancas
pantaneiras; elas inventam, imaginam e brincam, como se percebe nas falas delas, de filmes,
de novelas, de casinha e de muitas outras coisas. Gostam de falar também de seus medos,
guando contam do que gostam. Pode ser porque o gostar estd ligado a imaginacdo delas,
contam as histérias com entusiasmo, contam sobre a onca com uma satisfacdo e, diante de
muitos elementos, criam espacos, tanto fisicos como imagindrios; criam cenarios e criam suas
brincadeiras, personagens, fantasiam-se neles, sdo reais e, a0 mesmo tempo, imaginarios. “As
criangas criam suas tramas definindo, a cada vez, seus proprios tempos e lugares” (FRIEDMANN,
2013, p. 47), e as brincadeiras podem ser individuais ou coletivas, reais ou inventivas e também
invisiveis.

Ao pensar nas brincadeiras como um processo de (re)criacdes e apropriacdes das criancas da
cultura local, recorre-se ao que foi observado e percebe-se a riqueza de experiéncias vivenciadas
por elas ao brincar, pois unem seus conhecimentos de mundo pantaneiro, em relacdo as histérias
gue elas ouviram de seus avos e pais, com o ser crianga brincante, curioso e imaginativo. Isso
significa dizer que tais elementos sdo indispensaveis como espaco e tempo de aprendizagens.
Dolto (1998), em seus estudos, registra que as criangas precisam brincar tanto quanto precisam
de contatos afetivos, de fazer, de falar, de ouvir.

O brincar representa a possibilidade de a crianca imaginar ser quem é, estar em lugares
diferentes, ser seus personagens favoritos, como na fala de Amanda, que brinca de novela e de
fada; do Rafael, ao ser o menino-lobo, bem como de Pedro, que tem um amigo invisivel. Para
tanto, “[...] aimaginacdo é permeada por acontecimentos do mundo real exterior ou do mundo
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interior (fantasias) e as criangas organizam o seu espaco ludico de maneira reveladora” (DIAS,
2009, p. 81).
Para o autor,

[...] acrianca e brincadeira fazem, sem ddvida, uma combinacdo perfeita. E dificil pensarmos
em uma crianca que ndo goste de brincar, de deixar-se envolver pela imaginacdo, pela
fantasia, vivendo personagens dos mais variados tipos — bombeiros, médicos, super-herdis,
viajantes de outros mundos, guerreiros interestrelares, pai, mae etc —inventando e criando.
(DIAS, 2009, p. 83).

Aiimaginacdo e ludicidade sdo espacos em que as criancas podem experimentar, descobrir,
criar e recriar experiéncias e saberes sobre si e sobre o mundo em que vivem. Saberes importantes
para recriarem suas experiéncias em vivéncias e conviverem, partilharem e desfrutarem das
possibilidades que as brincadeiras externam. Para Levin (1997), o ato de brincar é como um
espelho simbdlico, e ndo apenas imagindrio, a partir do qual é possivel transformar o pequeno
em grande, o grande em pequeno, a crianca em adulto, o adulto em crianga, os pais em criancas,
e as criangas em pais; assim, “o proprio da infancia é o ato ludico como espelho que ata o real,
0 imaginario e o simbdlico na infancia” (LEVIN, 1997, p. 255). Nessa perspectiva, na fotografia
a seguir, as criangas pantaneiras estdo entre cones e traves encenando ou dramatizando a cena
do filme ‘O Planeta dos Macacos':

Fotografia 2 - Dramatiza¢do de cena do filme “Planeta dos Macacos”

Fonte: Pesquisadoras.

O professor Luis disse, neste dia (25/09/2017), que na semana anterior levou o filme
“Planeta dos Macacos”, a pedido das préprias criancas, para assistirem; elas gostaram tanto,
que reproduziram varias cenas nesta brincadeira. A ludicidade é um elemento importante e
fundamental das culturas infantis. A brincadeira e, neste caso, a encenacdo de um filme tém uma
dimensdao humana e ndo se limita apenas em ser produtivo, e sim em uma dimensdo inerente a
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infancia, ou seja, uma atividade propria da crianca, na infancia vivida e experimentada de maneira
intensa, sensivel, abrangente, compartilhada e visivelmente real e séria, logo, indispensavel ao
desenvolvimento humano das criangas e possibilidade de (re)criacdes e apropriagdes da cultura
local.

Em seus apontamentos, Sarmento (2003, p. 15) diz que, para a crianca, diferentemente
do adulto, “[..] entre brincar e fazer coisas sérias ndo ha distingdo, sendo o brincar muito do
que as criancas fazem de mais sério”. As criangas pantaneiras, neste dia, brincando, dividindo
papéis, escolhendo quem queriam ser, encenando, dialogando, de maneira séria, mostram sua
inteligibilidade. Elas conseguiram, de maneira prazerosa, viver momentos instigantes de um filme.
Dessa forma, “[...] quando a crianca brinca, a crianca esta protagonizando. No seu tempo, que
é s6 dela, a crianga escreve com seu corpo uma melodia. Com seu gesto, sua mdo, seu olhar e
seu sorriso imprimindo a pegada do seu cora¢do” (FRIEDMANN, 2013, p. 58).

Um outro momento de brincadeira coletiva entre as criancas pantaneiras é a brincadeira
de “Estatua”. Elas cantavam uma melodia (eram musicas atuais — uma crianga comecava) para
dancarem e, quando a crianca que estava no comando parava de cantar, todas viravam “estatua”.
O interessante é que havia uma segunda crianca olhando, cuidando para ver quem se mexia
(esta ndo participava dos gestos para virar estatua); ou seja, mais um adendo a brincadeira, pois
esta, na realidade, ndo tem esse observador. O que se percebe, pela fotografia, é a forma como
olham, param, e, acima de tudo, cumprem as regras.

Fotografia 3 - Imagem da brincadeira “Estatua”

T F’ES%P” 4
n

Fonte: Pesquisadoras.

As brincadeiras realizadas pelas criangas pantaneiras se constituem entre sua/s cultura/s
e o ambiente em que vivem; percebe-se isso, principalmente, pela brincadeira “Machetdo”, por
algumas cantigas alteradas por elas, quando pulam corda e nesta brincadeira citada acima, em que
todas viram “estatua”. No brincar coletivo, entrelaca-se a singularidade de cada crianca em uma
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relacdo continua no espaco/tempo, desencadeando um processo de constitui¢cdo de identidade
gue aparece nas responsabilidades, principalmente noir e vir no énibus, uma cuidando da outra,
ao contarem suas histérias, entre medos e imaginacdo, ou nas brincadeiras pertencentes a elas,
que as identificam e constituem o mundo real de maneira afetiva, principalmente do seu lugar.

A constituicdo do real no mundo da infancia, percebido nas interacées cotidianas com o
seu meio, ndo toma apenas a cultura local como construcdo de conhecimento e desenvolvimento,
mas marca o lugar, seja sua casa, seja outro espaco de seu cotidiano e suas interagdes, agregando
valores que reorganizam o seu estar no mundo (DIAS, 2009). Como percebido nessas historias:

Professora, minha irmd mais velha mora na cidade com minha vé Tuta, para ela estudar,
quando vou Id ela ndo brinca mais comigo, entdo eu brinco aqui na escola de corda, Machetdo,
de cola-cola, de estdtua e, na fazenda, eu laco boizinho, meu pai fez de madeira e também
vou a pé na casa do meu amigo e Id brincamos de um monte de coisas que eu gosto, subo
numa drvore e jogamos pedrinha no rio. (ALEX, 8 anos — 28/09/2017).

Olha, professora, eu vou te contar, mas néo é para rir de mim, porque o que eu gosto mesmo
é de cozinhar, de fazer macarrdo, gosto de ler, de fazer versos, levo livros daqui da escola,
meus irmdos tira sarro de mim, assisto TV, jogo no celular e ajudo em casa, nGo gosto do
campo, ndo vou trabalhar Id, quero ir para a cidade, mas faco Educacdo Fisica de vez em
quando, ai, eu jogo, corro e brinco um pouco. (PAULO, 14 anos —28/09/2017).

Eu assisto TV, jogo no celular, jogo bola e brinco de pega-pega e ajudo minha mde, lavo
louca, limpo casa, tiro dgua da varanda, estendo roupa e o que eu mais gosto é de jogar
bola, vou pouco no campo ajudar meu tio, gosto mais de ficar em casa e aqui na escola,
gosto do campinho, por causa que jogo bola e como moro aqui, pesco bastante ali no Taboco.
(GUSTAVO, 11 anos — 28/09/2017).

Depois da escola, a tarde vou toca leitera, toco o gado pra ajudd meu pai e vou domingo
caca porco do mato pra crid e colocamo no chiqueiro, meu pai trabaia aqui no Taboco, e o
que eu gosto de fazer também é joga bola, jogo todo dia ali no campinho e vou pescad no Rio
Taboco. (HEITOR, 11 anos —28/09/2017).

Eu ando de bicicleta, que era meu sonho ter uma, ando todo dia, brinco com meus trés
cachorros e gosto de fazer comidinha de faz de conta com terra e folha das drvores, gosto
também de desenhar, de ver e escutar os passarinhos, ld em casa vai bastante bem-te-vi,
minha mde tem um lugar que eles véo toma dgua que parece um bebedouro de passarinho
e gosto muito de morar na fazenda, vou no mangueiro, fico muito Id, que é um lugar que eu
gosto, vou no rio com meu pai jogar pedrinha para ver ela pular e aqui na escola eu brinco
com minhas amigas de um monte de coisa. (GIOVANA, 10 anos — 28/09/2017).

Diante dessas historias do brincar, do fazer, do ver, do assistir, do ir até um lugar e estar
no seu lugar além da escola, tem interacBes habituais da infancia das criancas pantaneiras que
transformam, por meio da imaginagdo e das vivéncias reais, o espago de cada uma. Pensando
nesses espacos vividos por elas nas brincadeiras ou em seus afazeres como pertencimento,
destaca-se aqui o protagonismo de cada uma delas, suas linguagens, seus gestos e atitudes,
possibilitando analisar suas culturas e, em contexto escolar, identificar suas (re)criagbes e
apropria¢des em torno do que vivem como marca de cultura e desenvolvimento local.

3 CRIANCAS PANTANEIRAS E SUAS BRINCADEIRAS: PRODUZINDO CULTURA E
PROTAGONIZANDO SUAS HISTORIAS

A brincadeira possibilita a crianca conhecer-se a si mesma como um ser ativo e criativo,
tornando-a competente no explorar e responder ao meio, trabalhando com situacdes e elementos
do seu entorno (DIAS, 2009). Nessa perspectiva, recorre-se mais uma vez a Manoel de Barros,
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cuja poesia narra um pouco do pertencimento de um lugar, que, para o poeta, geralmente é o
Pantanal sul-mato-grossense:

UM BEM-TE-VI: [...] o leve e macio raio de Sol, se pde no rio. Faz arrebol. Da arvore evola
amarelo, do alto bem-te-vi-cartola e, de um salto, pousa envergado no bebedouro a banhar
seu louro pelo enramado. Da arrepio, na cerca ja se abriu, e seca [...]. (BARROS, 2010, p. 107).

Assim, o poeta e a crianga conseguem contar do seu lugar, do que gostam, do que sentem e
ainda conseguem imaginar e sobrepor ao real e mostrar que o pensar e o fazer podem constituir-
se de elementos para ver, ouvir e sentir. Nessa perspectiva, a medida que as criancas crescem
e se relacionam com outras pessoas, a sua ideia de lugar amplia o pertencimento e marca seu
espaco. Quando ela diz de uma brincadeira especifica (Machetdo) ou de um afazer no campo,
no mangueiro, no chiqueiro, apartando um gado, indo a um rio jogar pedrinhas, este ambiente é
especifico, marcando um lugar, e, assim, as criancas pantaneiras tém suas culturas estabelecidas
e ainda a exaltam de forma auténtica e intima. Desse modo,

As brincadeiras expressam estados de espirito, conflitos. Sdo capazes de harmonizar situagdes,
transmitir conhecimentos, desconstruir certezas. Tém o poder de quebrar paradigmas,
flexibilizar corpos, dogmas e relagdes. Questionam e respondem. Podem transformar uma
pessoa, mudar um clima instaurado. Sdo magicas, misteriosas, alquimicas. Mobilizam, mas
também podem paralisar por dentro e por fora [...]. (FRIEDMANN, 2013, p. 70).

Olhar o mundo a partir do ponto de vista da crianca pode revelar muito do que elas tém a
dizer, possibilita dar novos contornos a realidade. Esse olhar é importante por ajudar a constituir
um olhar sensivel e critico, desvelando o real e subvertendo a aparente ordem natural das coisas,
pois “[...] as criancas falam ndo s6 do seu mundo e da sua otica de criancas, mas também do
mundo adulto, da sociedade contemporanea” (KRAMER, 1996, p. 23). No viés da autora, imbuir-
nos do olhar da crianca, que é critico e que vira as coisas pelo avesso, que desmonta brinquedos,
desmancha construcdes, que da a volta ao mundo, é aprender com elas sem se deixar infantilizar,
portanto, “conhecer a infancia e as criancgas favorece que o ser humano continue sendo sujeito
critico da histéria que ele produz (e que o produz)” (KRAMER, 1996, p. 24).

Avisdo sensivel sobre a infancia e a cultura infantil, de Kramer (1996), oferece importantes
informacdes para compreender que Paulo quer ir a cidade e ndo se identifica com o campo;
gue Gustavo limpa casa, estende roupa e joga bola; Heitor ajuda na lida do gado e joga bola; e
Giovana brinca de faz de conta e gosta do mangueiro, pois, na tentativa de descobrir e conhecer
o mundo, as criancas falam dos seus lugares, que tém a especificidade da sua cultura; elas atuam
sobre suas vidas, elas tém responsabilidades, mas brincam e atribuem significados as coisas, aos
fatos e artefatos.

As brincadeiras, para Corsaro (2011), sdo contextualizadas como rotinas e/ou rotinas
culturais; em alguns casos, o enquadre para essa identificacdo é relevante para o cotidiano
das criangas pantaneiras, pois elas lidam com determinados objetos (boizinho de madeira),
lugares especificos (mangueiro, chiqueiros, rio, arvores), citam animais, ou seja, tem-se uma
especificidade. O autor nos indica que alguns elementos e objetos referentes a cultura do lugar,
guando disponiveis as criancgas, sdo agrupados ao seu cotidiano e passam a fazer parte de suas
vidas.

Uma das perspectivas desafiadoras apontadas nas pesquisas de Corsaro (2011) é pensar
na importancia de uma ou muitas atividades ludicas entre as criangas, como criacdo de uma
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cultura entre elas, pois, para ele, ao compartilhar valores, interesses, rotinas, artefatos, sempre
em pares, as criancas estdo produzindo cultura e estabelecendo influéncias, afetando e sendo
afetadas. Para o pesquisador:

[...] considerar as criangas como grupo social, que participa da cultura de forma ativa,
produzindo mudancas culturais, ndo é tdo simples assim e significa uma mudancga de
paradigmas em relacdo a participacdo das criancas na sociedade. Elas deixam de ser nimeros
para estatisticas e assumem um lugar ativo, onde tanto influenciam as formas de viver dos
grupos sociais, como sao influenciadas por eles. (CORSARO, 2011, p. 109).

Estar imersa a vida das criancas pantaneiras, ouvi-las em seus lugares, saber de suas
histérias e de suas vidas, levou a pensar em como o protagonismo infantil requer estudo,
requer entendimento, pois cada crianga tem sua identidade marcada pelo lugar em que vive. As
criancas pantaneiras brincam! Brincam de muitas coisas, inventam, interagem e, por meio dessas
atividades, criam um espaco que expressa significados aos acontecimentos, como registrado no
caderno de campo no dia 02/10/2017. Ao acharem um pedaco de janela, pediram ao professor
Luis para brincarem com ela. Este permitiu e ainda proporcionou outros elementos (cones, traves,
canos, corda) e, assim, de um pedaco de janela, as criancas criaram um barco e fizeram viagens
imaginarias para lugares longinquos, e a grama foi um rio também imaginario.

Fotografia 4 — Criancgas pantaneiras brincando com um barco em rio imaginario

Fonte: Pesquisadoras.

Préximo a escola-fazenda, passa o Rio Taboco e, para as criancas pantaneiras, o rio faz parte
de suas vidas, de seus cotidianos, e brincar é uma forma de convivio de pares, é uma atividade
compartilhada que permite ao ser humano conhecer e reinventar, reproduzir e interpretar,
gerando novas formas culturais entre elas (CORSARO, 2011).
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4 SEM INTENGCAO DE FINALIZAR A PROSA

Durante o percurso etnografico (um ano), percebeu-se o significado das relacdes sociais
entre as criangas e destas com o mundo, para compreender como elas compartilham e produzem
as culturas dainfancia. Sarmento (2003) estabelece que as culturas da infancia sdo incorporadas
tanto pelos jogos infantis, entendidos como formas culturais produzidas pelas criancas, como
pelos modos especificos de significacdo e de comunicagao que se desenvolvem nas relacdes
entre pares.

Destaca-se aqui a linguagem ja mencionada anteriormente, pois as criancas pantaneiras
tém uma maneira peculiar de falar, comunicar, expressar e contar as suas histoérias. Elas, além de
gostarem de brincar, contam que ajudam seus pais nos afazeres, tanto de casa como do campo,
estabelecendo relacdes também com os adultos do meio em que vivem. Agem algumas vezes, por
necessidade, como adultos/as, cuidando umas das outras, como demonstrado no onibus, durante
o ir e vir para a escola, todos os dias da semana, pela estrada boiadeira. Elas estabelecem uma
relacdo de trocas constituidas a partir da inter-relacdo entre as producdes culturais dos adultos
para as criangas e as producdes culturais geradas pelas criancas nas suas relagdes entre pares.

Em acordo com Sarmento e autores e autoras citados ao longo do texto, compreende-se
gue as culturas infantis ndo se ddo apenas na comunidade em que as criangas estdo inseridas
(neste caso, nas fazendas do Pantanal sul-mato-grossense e na escola pantaneira observada),
elas se apresentam na sociedade como um todo, caracterizadas na simbologia da infancia
(SARMENTO, 2003).

E, nessa perspectiva de Sarmento, o brincar, ou seja, a brincadeira, a ludicidade, é
inerente ao proprio homem/mulher, sendo assim, uma das atividades mais significativas da vida
humana. Por meio dele, ha interacdo, descoberta, inventividade, compromisso, respeitabilidade,
emocado, compartilhamento, amizade, enfim, € uma atividade que representa formas de acdo e
especificidade da infancia, por ocupar um lugar central na vida das criancas. Tais caracteristicas
foram encontradas nas criangas pantaneiras em diversas atividades, atitudes, acdes e historias
de vida. Assim, o brincar, elemento fundamental do ser humano, constroi-se a partir do coletivo
e das vivéncias interativas, possibilitando aprendizagem e sociabilidade, sendo esses elementos
fundacionais das culturas da infancia (SARMENTO, 2003).

Nos estudos especificos da crianca e sua infancia, Sarmento (2003) e Corsaro (2009)
apresentam a cultura de pares como possibilidade de as criancas se apropriarem, reinventarem
e reproduzirem o mundo que as rodeia. Nessa perspectiva, o percurso etnografico mostrou que
as criangas pantaneiras, por meio de atividades e rotinas, atitudes, prazeres, gostos, medos,
chateacgBes, enfim, suas vivéncias, compartilham experiéncias tanto negativas como positivas,
gue levardo para toda a vida. Essas experiéncias e partilhas, tanto de tempo como espaco, sdo
importantes para entenderem o mundo e possibilitam o processo de crescimento que faz parte
do desenvolvimento humano. Para a crianga, esse entendimento vem de maneira mais especifica
no brincar, por isso, conforme Sarmento (2003), o lugar da crianca é o lugar das culturas da
infancia, e esse lugar é continuamente reestruturado pelas estruturas sociais que perpassam as
geracdes em seus momentos e épocas historicas.

Portanto, as criancas pantaneiras, por meio de agdes interativas em suas brincadeiras,
carregam conhecimentos individuais construidos nas suas experiéncias cotidianas dos seus mundos
sociais e culturais mais amplos e vao, de alguma forma, assumindo elementos compartilhados
da interacdo com outras criancas e adultos com os quais convivem. Esses elementos sdo as
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experiéncias comuns que as criangas vivenciam em muitas situacdes cotidianas no contato
com outras pessoas, seja de discordancia, seja de ideias, prazeres, conhecimento, felicidade,
magoa, negociacdes, e as brincadeiras ajudam a esclarecer situagdes com o surgimento de novas
interacGes e novos conhecimentos. As relacdes das criancas entre pares, com os adultos e com
a ordem instituida na escola e na familia se estruturam e, a partir desses contextos, relacdes
sociais mais amplas surgem, gerando, assim, as re(criacdes) e apropriacdes de suas vidas como
marcas de uma cultura e do desenvolvimento local.
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