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AHISTORIAE AESSENCIA DA UNIVERSIDADE

Mariluce Bittar*

RESUMO

Neste artigo analisamos o surgimento, a génese da Universidade
como uma das “cria¢fes mais significativas” do medievo, destacando
as principais instituicGes originarias daquele periodo, bem como as
suas influéncias e seus modelos de ensino (o francés, o aleméo e o nor-
te-americano). Apos, encetamos algumas reflexdes sobre a esséncia da
Universidade e o seu papel fundamental num pais terceiro-mundista.

INTRODUCAO

Esse artigo foi escrito originalmente como um dos capitulos do
texto intitulado: Universidade Comunitaria — um estudo sobre a sua
concepcdo e a sua identidade, o qual elaboramos a fim de submeter-
-mo-nos ao Exame de Qualificacdo do Programa de Doutorado em
Fundamentos da Educacéo, da Universidade Federal de Sdo Carlos.
Por sugestdo da Banca Examinadora, esse capitulo ndo compés o texto
final da tese de doutoramento, razéo pela qual resolvemos transforma-
-lo em um artigo, submetendo as idéias entdo desenvolvidas a um

* Professora da UCDB, Coordenadora Local do Programa de Mestrado e Doutorado
em Servico Sosial — Convénio UCDB/UNESP. Doutora em Fundamentos da
Educacdo pela UFSCar-SP.
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publico mais abrangente e contribuindo para a reflexdo sobre essa
milenar instituicao.

1. AGENESE DA UNIVERSIDADE - UMA BREVE SINTESE

As primeiras universidades surgiram na Europa Ocidental no
final do século XII e inicio do século XIII. Segundo Charle e Verger
(1996 : 13), ndo se pode atribuir uma data precisa de nascimento,
mas as universidades de Bolonha, Paris e Oxford sdo praticamente
contemporaneas, sendo um pouco mais recente a Universidade de
Medicina de Montpellier.

A Universidade de Bolonha pode gloriar-se de abrigar a uni-
versidade de direito mais antiga da Europa, reconhecida oficialmente
em 1158, por Frederico I, que elaborou um documento conhecido
como Habita, reconhecendo privilégios e protecdo especial aos es-
tudantes, ““desejosos de aprender”. No inicio, os alunos reuniam-se
em torno de seus mestres, despreocupados em constituir uma corpo-
ragdo ou elaborar estatutos. Pouco a pouco, as ““nag0es’ estudantis
reagruparam-se em universidades, cujas diregdes eram ocupadas por
um reitor eleito anualmente.

Aqui devemos ressaltar uma curiosidade: enquanto os mestres
aceitavam prestar juramento de obediéncia a Comuna de Bolonha, os
estudantes organizavam-se entre eles para se proteger das cobrancas
da populacgéo local, controlar seus conflitos internos, assinar con-
tratos com os professores e determinar eles mesmos 0s contetdos
escolares de que tivessem necessidade. ““A Comuna tentou opor-se a
constituicdo das universidades estudantis, mas o papa obrigou-a a
ceder, aproveitando-se disso para introduzir em Bolonha o sistema
da licentia docendi, ali outorgada pelo arcediago” (CHARLE e
VERGER, 1996 : 17).
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Contam os autores Bohnen e Ullmann que os poderes dos
alunos eram praticamente ilimitados, pois eram eles préprios o0s rei-
tores das universidades e os professores tinham que se submeter as
suas decisBes®. Nas diversas ocasides em que a Comuna bolonhesa
buscou aplicar medidas um tanto tirdnicas contra o excessivo poder
dos alunos, o efeito foi contrario ao desejado: os estudantes acabavam
migrando para outras cidades, por sentirem-se lesados em seus direitos
e davam origem a outras universidades.

Por volta de 1230, a Universidade de Bolonha estava solida-
mente constituida; seus mais antigos estatutos datam de 1252, mas,
somente depois de 1270 é que a Comuna acabara reconhecendo oficial-
mente a sua existéncia e, junto com ela, os privilégios dos estudantes.

“Deitando um olhar sobre a Europa daquele tempo, vemos
destacarem-se dois importantes pélos de interesse pelo estudo: Paris,
centro teologico e filosofico; Bolonha, nucleo das ciéncias juridicas’?
(ULLMANN e BOHNEN, 1994 : 96). Além de destacar-se no direito
civil, Bolonha lancou as bases do futuro direito candnico, cuja influéncia
sobre o direito romano tornou-se tradicional e amplamente conhecida.

A constituigdo da Universidade de Paris deu-se por volta de
1200, quando os mestres que ensinavam artes liberais comecaram a
se associar; agruparam-se a eles os professores de direito canonico e

1*“Face aos professores doutores, 0s estudantes tinham uma grande vantagem:
muitos doutores, leigos, ndo viviam da renda de um beneficio eclesiastico, mas dos
honorarios pagos pelos estudantes; esses podiam, portanto, pelo boicote, obrigar
os professores recalcitrantes a aceitar as suas condic@es; diante da comunidade,
os estudantes souberam igualmente, organizar a sua acdo” (VERGER apud ULL-
MANN e BOHNEN, 1994 : 101).

2 Segundo os proprios autores da citacédo, ““historicamente explica-se essa distincao
bipolar: na Franca a vida intelectual era monopolizada pelo clero, empenhado em
manter a doutrina catélica; na Italia sobreviveu a lembrancga do antigo espirito
romano, secular, prético, voltado para a defesa dos interesses e dos ideais patrios,
diversas vezes ameacados por invasdes de barbaros. Por ser um ‘nd de transito’,
Bolonha apresentava condi¢fes mais propicias do que outras cidades para uma
universitas. Sem demora, surgiu uma terceira poténcia intelectual — Oxford — com
acento nos estudos de filosofia e teologia” (ULLMANN e BOHNEN, 1994 : 96).
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teologia, sendo que a evolucdo da Universidade ocorreu rapidamente
sem a interferéncia do rei da Franca. O bispo de Paris e seu chance-
ler, que concediam a licentia docendi, tentaram frear o movimento,
surgindo alguns conflitos; porém, desde 1215 um legado pontifical
outorgou a jovem universidade seus primeiros estatutos, dando-lhe
autonomia na admissdo de novos alunos pelos seus proprios mestres.

Desde cedo, Paris introduziu a obrigacdo de todos os estu-
dantes, mesmo os que ndo quisessem tornar-se clérigos, cursarem 0s
estudos de filosofia. A par da filosofia, com duracdo de cinco anos,
tomou grande impulso o estudo de teologia, com duragéo de oito anos,
0 que era visto com bom olhos pelo papado, pois ambas as disciplinas
““visavam a dar unidade ao saber humano e a formar clérigos a altura
de sua missdo” (ULLMANN e BOHNEN, 1994 : 116).

A Universidade de Oxford também é contemporanea de
Bolonha e Paris: uma primeira associacao de mestres nasce por volta
de 1200; em 1214 foram-Ihe outorgados os privilégios pontificais, logo
confirmados e definidos pelo rei, que faziam de Oxford uma verdadeira
universidade, com autonomia e sob o controle distante do bispo de
Lincoln —representado por um chanceler escolhido entre os doutores.

Significativa também foi a Universidade de Medicina de
Montpellier, cujo inicio se deu por volta de 1130, vindo transformar-
-se em universidade em 1220, devido aos estatutos outorgados pelo
legado pontifical. Como em Bolonha, a outorga desses estatutos teve
como contrapartida a introdugédo da licentia docendi que instaurava
um certo controle eclesiastico sobre as instituicdes universitarias.

Para Manacorda (1995), variada e complexa € a historia das
origens de cada universidade no medievo, porém, é preciso reconhecer
que o poder papal e imperial que inicialmente interveio para regula-
menta-las, logo depois tomou a iniciativa de cria-las, concedendo-lhes
certa autonomia. E claro que este fenémeno deve ser compreendido
a luz das transformac®es estruturais que entdo ocorriam: surgimento
da economia mercantil das cidades e sua organizagdo em comunas e
exigéncias culturais das novas classes sociais. Diz o autor:
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““O que aconteceu para que 0 papado interviesse, contra seus
proprios costumes e disposi¢des, encorajando clérigos e monges
com ordenados e com outras subvencgdes, que chamariamos de
bolsas de estudo, a serem usufruidos longe da propria diocese?
Apos a luta contra o feudalismo, com suas investiduras e sua
simonia, estes parecem ser 0s sinais de uma outra luta para o
desenvolvimento burgués e mercantil de um sistema educativo
que a Igreja, aliada das comunas contra o império, conduz
com maior ou menor consciéncia de sua funcéo histérica”
(MANACORDA, 1995 : 145).

Ao final do século X1V, ja existia a idéia de que toda instituicao
universitaria deveria ter as quatro faculdades tipicas (direito, filosofia,
teologia e artes), embora ndo exclusivas, das universidades medievais
- *“(...) uma das cria¢Ges mais originais e uma das herancas culturais
mais significativas da Idade Média” (MANACORDA, 1995 : 146).

Ainda no século XIV assistimos ao surgimento de outras
universidades de renome, como a de Praga, fundada em 1348 e a
Universidade de Viena, em 1365. Esta apresenta uma caracteristica
peculiar: até entdo, nas outras universidades, todo professor podia
lecionar todas as matérias, sem se preocupar com a especializacao;
apos 1399, na faculdade vienense de artes, onde se concentrava o
maior numero de professores, ficou decidido, por meio de um sor-
teio, “(...) a quem tocaria, doravante, lecionar Aristoteles, Euclides,
Boécio, etc. Isso significa que cada mestre devia ocupar-se de um ou
mais autores especificos, para estudar e expor. Sem davida, ali esta
0 germe do costume ainda hoje em vigéncia: disciplinas fixas, de
acordo com a formacao ou especializacdo do docente” (ULLMANN
e BOHNEN, 1994 : 236).

Outra universidade importante, em territério germanico é
a de Heidelberg, fundada em 1386; ndo menos importantes sdo as
Universidades de Coldnia (1388) e de Erfurt (1389); esta ultima
encontra-se intimamente ligada ao nome de Martinho Lutero, o qual
matriculou-se em abril de 1501, obtendo o grau de bacharel naquela
Universidade (ULLMANN e BOHNEN, 1994 : 241).
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Ainda no século XIV, vale a pena mencionar o surgimento da
Universidade de Cracdvia, na Pol6nia, cuja data de fundagdo remonta
a 1364.

No século XV as universidades comegaram a passar por
significativas mudancas: antes elas tinham poder e representavam
quase que “um pequeno Estado dentro do Estado’; agora impunha-
-se um novo regime: seriam institui¢des sujeitas a jurisdicdo civil,
transformando-se em 6rgédos do poder publico.

Surgiram, nesse seculo, a Universidade de Leipzig, 1409, eade
Rostock, em 1419. Um pouco mais tarde, 1457, surgiu a Universidade
de Friburgo, no sul da Alemanha, que veio a adquirir maior vigor inte-
lectual somente no século XVI, com os estudos humanisticos.

Em 1477 surge a primeira universidade nordica, em Upsala,
na Suécia, para atender os estudantes escandinavos que até entdo,
dirigiam-se as Universidades de Paris e Col6nia para desenvolverem
seus estudos.

No ano seguinte (1478) deu-se a fundacdo da Universidade
de Copenhague que seguiu o padrdo da Universidade de Bolonha.
Também as universidades escocesas: Saint Andrews e Glasgow
(1450), Aberdeen (1494) seguiam o0 modelo bolonhés.

Neste século ainda podemos mencionar a Universidade de
Louvain (1425), na Belgica; Tréveris (1454), Mainz (1476) e Tlbingen
(1476), na Alemanha. A Universidade de Saragoga (1474), na Espanha;
Turin (1405) e Caténia (1444), na Itélia; Poitiers (1431), Bordéus
(1441) e Bourges (1464), na Franga (ULLMANN e BOHNEN, 1994
1 245).

% “Inicialmente, no século XIII, os colégios tinham a finalidade de dar guarida,
sobretudo, aos estudantes pobres, sendo, pois, instituicdes de caridade. De entéo
para o século XV, a pobreza j& ndo estava em primeiro plano, para o aluno ser
acolhido num collegium. (...) Por terem, em sua quase totalidade, um mecenas rico,
os colégios eram totalmente gratuitos para os alunos, recebendo, além de subsis-
téncia, os livros e ensino de primeira qualidade. Vivendo em regime de internato,
0s estudantes levavam uma vida igual a de monges, porquanto era severo o regime
disciplinar” (ULLMANN e BOHNEN, 1994 : 246).
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No final do século XV as universidades ja contavam com
prédios proprios e inimeros collegia?; outro fato histdrico registrado
foi a invencdo da imprensa por Johann Gutemberg (1398 - 1468) a
qual tornou quase obrigatdrio o planejamento de salas para bibliotecas,
pois a grande descoberta desencadeou ““a multiplicagdo dos textos
escolares, facilitando o acesso aos tesouros intelectuais, acumulados
ao longo da histéria” (ULLMANN e BOHNEN, 1994 : 246).

No século XVI entra em cena Martinho Lutero e sua Reforma
Protestante*, com o objetivo de restaurar a Igreja Catdlica. A Reforma
e as lutas confessionais que se seguiram levaram tanto os Estados
protestantes a dotarem-se de uma rede propria de estabelecimentos de
ensino superior, quanto a Igreja Catélica a multiplicar universidades
novas, esperando uma eventual reconquista missionaria.

Os autores registram que, na Alemanha, a primeira univer-
sidade protestante foi a de Marburgo, na Provincia de Hesse, fun-
dada em 1527; na Prussia temos a segunda instituicdo luterana: a
Universidade de Konigsberb, a qual tornou-se famosa pelo seu ilustre
aluno Immanuel Kant (1724 - 1804), fundada em 1544. Em 1558
deu-se a instalagdo da Universidade de lena; em 1574 a Universidade
de Helmstedt e, em 1575, a Universidade de Altdorf, com menos im-
portancia que as outras trés. Em todas estas universidades foi imposto
0 credo luterano a todos os seus integrantes, sendo que seu objetivo
maior era ““conservar a palavra de Deus e a religido crista”.

Devemos registrar também a fundacdo da Universidade de
Genebra, criada por Calvino em 1559; este impunha um rigor juridico

4 *(...) em tudo e por tudo, a Reforma constitui uma paralisagdo, assim na vida
religiosa como na vida intelectual, porque (...) o espirito académico foi anes-
tesiado, entrando, em conseqiiéncia, numa das crises mais profundas de toda a
histéria. Rompendo com a crenca secular dogmatica, com os conceitos arraigados
da moral cristd e com a maneira inveterada de conceber a Igreja, o Pontificado,
a hierarquia candnica, as Ordens religiosas, a autoridade civil, a idéia de Estado,
a nacdo, familia, propriedade e quantas instituicdes e categorias sociais tinham
servido de pilares da vida, durante tantos séculos — a Reforma provocou uma
brusca e profunda comogao nos territérios em que foi implantada” (ULLMANN
e BOHNEN, 194 : 251).
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nos textos de Lutero e sua influéncia se fez sentir sobre o movimento
de Reforma na Franga, Inglaterra, Escécia, Polonia e Hungria.

Podemos distinguir, portanto, universidades protestantes — lute-
ranas, calvinistas ou anglicanas — e universidades catélicas; entre estas
Gltimas, um determinado numero delas, especialmente na Alemanha
Meridional e na Austria, foi fundado ou retomado pelos jesuitas, cujos
colégios absorveram as faculdades de Artes e Teologia. Podemos dis-
tinguir também as universidades em que a organizacao medieval por
faculdades permaneceu forte, aquelas nas quais 0s mestres e 0s estu-
dantes se dispersavam entre os diversos colégios — Oxford e Cambridge
foram seus tipos mais perfeitos. Por outro lado, em alguns lugares como
no Trinity College (Dublin) ou em pequenas universidades espanholas
ou americanas, adotou-se um sistema muito concentrado, no qual a
universidade identificava-se com um anico colégio.

“Na América Latina [ainda no periodo medieval], as mais an-
tigas fundacOes foram as de S&o Domingos (1538), a de Lima
(1551) e a do México (1551); instituidas por decreto real com
estatutos inspirados nos de Salamanca e de Alcala, quase sem-
pre controladas por ordens religiosas (Dominicanos, Jesuitas),
ensinando principalmente Teologia e Direito Canonico, as
universidades da América Latina eram claramente fundacGes
coloniais e missionarias: vinte delas foram estabelecidas antes
da independéncia, com maior ou menor sucesso, nas princi-
pais col6nias espanholas. No Brasil ndo houve nenhuma. Na
América do Norte, as primeiras universidades, sob a forma
de colégios, foram antes de tudo o fruto de interesses locais:
tratava-se de formar pastores e administradores de que ne-
cessitavam as col6nias inglesas; os primeiros colégios foram
Harvard (1636), Williamsburg (1693) e Yale (1701); em 1776
havia nove deles” (CHARLE e VERGER, 1996 : 42).

Na Epoca Moderna assiste-se, cada vez mais, a interferéncia
dos poderes politicos sobre as universidades; somente as mais antigas
e mais importantes, como a de Paris, conservaram um minimo de au-
tonomia. Esta interferéncia foi facilitada pelo fato de o Estado assumir
os salarios dos regentes e a construcao dos prédios. Além disso, eram
também os Estados que, reservando aos graduados das faculdades
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um determinado numero de empregos no clero ou na “judicatura”,
controlavam uma grande parte de seus egressos.

No Renascimento, 0 sucesso das universidades ligava-se ao
crescente prestigio da cultura erudita, corroborada ao mesmo tempo
pela difusdo da imprensa, pelas idéias humanistas e pelas exigéncias
religiosas, suscitadas nos fiéis pela Reforma. As sociedades desse
tempo tinham necessidade de um determinado nimero de intelec-
tuais bem-formados, a servi¢o do principe e da Igreja, mas do século
XVII em diante assiste-se a um excesso de diplomados, levando a
universidade a uma verdadeira “crise” ao final do Antigo Regime:
os diplomas até entdo haviam exercido mais a funcdo de garantir
ao diplomado a sua insergdo em um nivel socialmente reconhecido
do que a qualificagdo profissional propriamente dita. Isto levava as
universidades a fazerem o seguinte questionamento: “por que formar
graduados que serdo outros tantos ociosos, amargos, ‘intelectuais
frustrados’, e privar a agricultura, o artesanato e o comércio de
homens indispensaveis?” (CHARLE e VERGER, 1996 : 55).

Do seculo XVI ao século XVIII, reformas universitarias e
novas fundacdes foram se multiplicando. Os mais importantes sao 0s
projetos de reforma do século XVI1II que, acompanhando o progresso
datolerancia religiosa e do Espirito das Luzes, refletiram em um verda-
deiro desejo de modernizacdo, geralmente pelo viés de uma adequacéo
mais estreita com as necessidades dos estados e das profissoes.

“Essas reformas, com maior ou menor sucesso, e esses projetos
constituem um conjunto do qual se aproveitardo amplamente
tanto os revolucionarios franceses e Napoledo quanto os
reformadores prussianos (W. von Humboldt). De imediato
ndo chegou sendo a resultados dispersos que, as vésperas da
Revolugdo Francesa, ainda ndo tinham conseguido tirar as
universidades do quadro das instituicbes do Antigo Regime”
(CHARLE e VERGER, 1996 : 64).

Com a Revolugéo Francesa podemos destacar dois grandes
periodos em que ocorreram transformagfes no ensino superior, de
acordo com Charle e Verger (1996):
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A) De 1780 a 1860 — quando a grande questdo era: ““ciéncia
ou profissdo?”” Destacam-se aqui as idéias desenvolvidas pela cor-
rente neo-humanista de W. von Humboldt, Fichte e Scheleiermacher:
liberdade de aprender e liberdade de ensinar, bem como a liberdade do
pesquisador e do estudante — idéias estas experimentadas inicialmente
na Universidade de Berlim (1810). As concepg¢des humboldtianas
influenciaram paulatinamente as universidades mais antigas e tradi-
cionais e ficaram conhecidas como ““modelo universitario aleméo™.

Destaca-se também o modelo francés, que era divergente do
alem&o, pois com a Revolucao trés eram as preocupacdes da universi-
dade francesa: oferecer ao Estado e a sociedade p6s-revolucionaria 0s
quadros necessarios para a estabilizacéo do pais; controlar a formagéo
profissional de acordo com as necessidades da nova ordem social e
impedir o renascimento de novas corporagdes profissionais.

A primeira metade do século XIX é marcada pela ruptura,
cada vez mais nitida, com a heranca universitaria antiga. O modelo
alemdo classico tornou-se cada vez mais influente, porém, o modelo
francés e 0 modelo ““colegial a inglesa”, continuaram sendo alter-
nativas possiveis.

B) De 1860 a 1940 — quando a questdo era: “pesquisa ou
abertura social?”” Esse periodo € caracterizado pela diversificacéo,
expansao e profissionalizagdo do ensino superior. A fonte de inspiragéo
continua sendo o modelo alemé&o, especialmente no que diz respeito
as reformas em paises nos quais as universidades permaneciam mais
tradicionais.

Por essa época surge 0 modelo norte-americano, representando
um novo caminho rumo ao ensino superior de massa. Inicialmente
voltado mais as elites, necessarias a uma sociedade urbana e industrial,
este modelo expande o ensino universitario para as classes médias e
influencia grande nimero de outras instituicdes universitarias criadas
posteriormente, inclusive, as do Brasil.
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2. AESSENCIA DA UNIVERSIDADE

Qual é a esséncia da universidade, a sua finalidade basica?
Os autores, em sua grande maioria, divergem quanto a denominacao:
esséncia, funcéo, finalidade, objetivo... mas ndo séo tdo conflitantes
em relacdo ao contetido desta denominagdo. Alguns ampliando, ou-
tros sintetizando, de modo geral quase todos atribuem a universidade
o sentido que Karl Jaspers afirmava ja em 1923: “E um direito da
humanidade, que a busca da verdade prossiga em toda parte, sem
constrangimento (...) A universidade tem por tarefa procurar a ver-
dade na comunidade dos pesquisadores e dos estudantes” (JASPERS
apud DREZE e DEBELLE, 1983 : 11).

Estas duas afirmagdes juntas definem o fundamento de toda
universidade. Uma ndo existe sem a outra: se a primeira perece, a
segunda desaparece; se a segunda deixa de ser satisfeita, a primeira
permanece como um desejo inatingivel, por falta de um lugar onde a
busca da verdade prossiga sem constrangimento; enfim, se cessamos
de perceber um liame necessario entre verdade, humanidade e pesquisa
livre, ndo ha mais a idéia de universidade. O direito a busca da verdade
ndo pertence a alguns homens intelectuais e eruditos, mas € um direito
da humanidade. N&o é a vontade dos dirigentes universitarios, nem
tampouco a vontade conjunta dos pesquisadores e estudantes que faz
a universidade, mas a relacdo deles com a ciéncia, que € constitutiva
da propria humanidade antes de toda instituicao.

Criticando os regimes totalitarios, Jaspers dizia que ““(...) em
oposi¢ao a um suposto conhecimento total, a filosofia tem o dever de
manter acesa a faculdade do pensamento independente e, a conse-
quente independéncia do individuo, que o poder totalitario procura
sufocar” (JASPERS apud REALE e ANTISERI, 1991 : 604).

Nesse sentido, a liberdade académica ndo tem outra origem
sendo no direito da humanidade de prosseguir em toda parte a ““busca
da verdade sem constrangimento”. Ela ndo pode ser um privilégio
de casta, nem da instituicdo como tal, nem dos professores como
corporagdo, nem dos estudantes enquanto organizacdo politica ou
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ideoldgica. A liberdade académica procede do direito da universidade
buscar, em qualquer lugar, a verdade sem restricoes.

O Cardeal John Newman, fundador da Universidade Catolica
de Dublin, tedrico da universidade que influenciou muitos seguidores,
ndo sé no século XIX, mas até os dias de hoje, assim define a esséncia
da instituicdo universitaria:

““Se me pedissem uma descricao breve e popular do que seja uma
Universidade, derivaria minha resposta da antiga designacéo, a
de Studium Generale, ou ‘Escola de Conhecimentos Universais’.
(...) uma Universidade em sua esséncia parece ser um lugar para
acomunicacao e circulagdo do pensamento (...), € um lugar onde
estudantes vém de todos os cantos em busca de todo o género de
conhecimentos. (...) E o lugar no qual a inteligéncia facilmente
pode ter surto e especular (...). E o lugar onde a investigagéo é
incentivada, as descobertas verificadas e aperfeicoadas, o arrojo
feito inofensivo, o erro indigitado, pela coliséo de mente com
mente, e de conhecimento com conhecimento. O lugar onde o
professor se faz elogiiente, é missionario e pregador, apresentan-
do o seu saber pela forma mais completa e sedutora, vertendo-o
com o zelo do entusiasmo, e acendendo o proprio amor no seio
dos ouvintes” (NEWMAN, 1951:5-6 e 17-18).

Segundo Newman, a construcdo do conhecimento e da sabe-
doria ocorre no convivio sistematico entre alunos e professores®; a

® O Pe. Roberto Saboia de Medeiros, na Introdugdo do livro do Cardeal Newman,
refor¢a a importancia da convivéncia entre alunos e professores, dizendo o seguinte:
“Uma Universidade ndo é um Enciclopedismo. N&o ¢ o local onde se aprende um
pouco de tudo, onde cada dia se somam aos programas novas matérias. Ndo. Mas
tendo professores e faculdades para todas as matérias, ndo pretende ensinar tudo,
mas comunicar o0s pontos de partida, os principios, as articulac@es entre parte e
parte, de modo a que uma sabedoria domine as particularidades de cada matéria
ou de cada ciéncia. Aprender as ciéncias é possivel nos livros. Captar a alma da
ciéncia so é possivel no intercdmbio de professor e aluno. Nao ha livro, nem h&
esforco autodidata que substitua, aquela entonagdo da voz, aquela resposta a
pergunta que justamente aflorou & mente do aluno, aquelas conversas prolonga-
das depois das aulas em que particularidades se esclarecem, o olhar, o gesto, até
0 meneio da cabega: nada disto fazem os livros (...)” (NEWMAN, 1951 : XIII).
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autonomia do estudante ante o conhecimento s6 pode acontecer se 0s
educadores trabalharem junto com os educandos, criando um alicerce,
uma base sélida de relacionamento. Em varias partes de sua obra o
Cardeal salienta a necessidade do convivio humano, da comunicacao
entre aqueles dedicados a busca da verdade. Para ele a universidade
deve colaborar para que os estudantes tenham uma ““mente esclareci-
da”, ndo significando para isso que sejam obrigados a seguir ou co-
nhecer toda espécie de ciéncia. O fato de respirarem em um ambiente
em que todas as ciéncias se entrelagam, contribui para o alcance do
conhecimento, portanto, para o ““arejamento da mente humana”.

Outro autor, bastante citado pelos estudiosos, acrescenta um
aspecto diferente ao debate: Alfred North Whitehead, para quem a
educacdo deve ter uma “utilidade’ pratica e a universidade contribuir
para o “progresso” da sociedade. Diz ele: “Os pedantes ridicularizam a
educacdo util; mas se a educacéo ndo € util, o que sera? Sera um bem
destinado a ficar oculto algures? Naturalmente a educacéo deve ser Util,
qualquer que seja seu objetivo na vida” (WHITEHEAD, 1969 : 14).

Para o autor, a educacdo universitaria deve contribuir para o
“bem-estar do organismo social”. A razdo de ser de uma universidade
ndo reside no simples conhecimento que transmite aos estudantes ou
nas oportunidades de pesquisa que proporciona aos seus membros.
Muito além do ensino e da pesquisa, a universidade tem o papel de
ligar aimaginacdo a experiéncia; trata-se, portanto, de fazer trabalhar
juntos dois tipos de homens, duas geragdes: a juventude imaginativa
e a idade madura experiente. Na universidade, a imaginacdo de uns
encontra a experiéncia de outros e a conjugacao dessas duas qualidades
é favorecida pelo professor, pelos seus contatos com os estudantes
e pelas proprias relacdes que estes estabelecem com seus colegas; 0
espirito inventivo deve orientar professores e alunos para a criacao e
0 “progresso” da sociedade.

Podemos citar, entre autores mais atuais, Jurgen Habermas,
para quem a universidade so sera funcional se encarar a “idéia que
Ihe é inerente™, ou seja, as pessoas que dela participam deveriam estar
munidas de uma rede de intengGes comuns; enquanto instituicdo ela
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deveria ser o centro motivador de uma forma de vida intersubjetiva-
mente partilhada por seus membros. A idéia de universidade para ele
é a de uma ciéncia institucionalizada que ““possibilitaria e garanti-
ria, apenas através de sua estrutura interna, a unidade de ensino e
investigagéo, a unidade das ciéncias e da cultura em geral e ainda a
unidade da ciéncia e do esclarecimento critico” (HABERMAS apud
LEITE e MOROSINI, 1992 : 245). Segundo ele, o que permite dar
coesdo e unidade aos processos de aprendizagem universitaria sao as
“formas comunicativas da argumentacéo cientifica™.

Para que haja “argumentacdo cientifica” € preciso que a uni-
versidade faca ciéncia, produza conhecimento, desenvolva pesquisa
e ndo apenas transmita conhecimentos ja produzidos. Para Anisio
Teixeira este problema perpassa a universidade brasileira, nascida tar-
diamente em relacdo as suas co-irmas européias e latino-americanas.
Ressalta 0 autor que uma das “funcdes primaciais da universidade é
cultivar e transmitir a cultura nacional: ndo havendo o Brasil criado
a universidade, mas apenas escolas profissionais superiores, deixou de
ter 0 6rgdo matriz da cultura nacional (...)” (TEIXEIRA, 1989 : 74).

Fernando de Azevedo, um dos fundadores da Universidade de
Séo Paulo propde um modelo de universidade que deve comecar pela
Faculdade de Filosofia, pois esta pode “(...) organizar-se como um
nucleo em que se tem de centrar a Universidade e em torno da qual se
reorganizariam, pela base, as escolas profissionais”. No documento
intitulado Manifesto dos Fundadores da Universidade de Sdo Paulo,
o0 autor afirma que o ideal de uma universidade € “(...) ministrar uma
formacdo comum num Unico centro de cultura, na mesma atmosfera
espiritual de procura e inquietacdo, aos estudantes universitarios que
depois se distribuiriam pelas diversas escolas de formacao profissio-
nal (...)” (Obras Completas de Fernando de Azevedo, vol. XVI, s.d.
: 114-115). O autor considera que 0 homem, despossuido de preparo
cientifico e de disciplina filoséfica, submete-se as “(...) idéias, fatos
e teorias que o embaracam e entre as quais nao se pode decidir, pela
incapacidade de revé-las, coordenéa-las e sujeita-las a um corpo de
doutrina ou a um sistema de idéias”. Ao amadurecer seu espirito critico
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e seu poder de sistematizagdo, 0 homem se enriquece, adquirindo a
capacidade de aperfeicoar os métodos cientificos que ““(...) nos dao
0 quilate da vigorosa maturidade da inteligéncia” (Introducdo ao
Manifesto de 1932, op. cit. : 46).

Vemos que até aqui, todos os autores insistem na associacdo
entre ensino e pesquisa, na transmissao da cultura nacional, na busca
do saber sem restri¢cdes e na necessidade da producéo cientifica ou da
““ciéncia institucionalizada”, como diz Habermas. No Brasil porém,
encontramos um sistema muito diversificado em que a maioria das
universidades apenas ensina e algumas poucas realmente pesquisam.

\Vejamos a opinido de outros estudiosos da tematica, para en-
riquecer o debate. Um deles € Darcy Ribeiro, criador da Universidade
de Brasilia, para quem a universidade “(...) antes de existir como um
fato no mundo das coisas, deve existir como um projeto, uma utopia
no mundo das idéias” (RIBEIRO, 1975 : 172). Este modelo ut6pico
deve atender a dois requisitos basicos: ser um guia na luta pela rees-
truturacdo da universidade dos paises subdesenvolvidos, tendo como
objetivo a criagdo da ““universidade necessaria’ converter-se em pro-
gramas de acdo que partam da realidade de cada pais e facam com que
a universidade se transforme em ““agente de mudanca da sociedade™.

Ainda segundo Darcy Ribeiro, a nagdo exige uma “universi-
dade de verdade em que os homens possam dominar todo o saber
ja acumulado pela sociedade e onde o ““efeito interfecundante do
relacionamento do matematico com o antropélogo, do veterinario
com o economista, do gedgrafo com o engenheiro, do pedagogo
com o médico, gere um “centro nacional de criatividade cientifica e
cultural”. Ele insiste na idéia de que “(...) o Brasil ndo pode passar
sem uma universidade que tenha o inteiro dominio do saber humano
e que o cultive ndo como um ato de fruicdo erudita ou de vaidade
académica, mas com o objetivo de, montada nesse saber, pensar o
Brasil como problema” (RIBEIRO, 1986 : 5).

Florestan Fernandes é outro autor que nos chama a atencao
sobre a necessidade de se pensar a universidade inserida em um pais
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“subdesenvolvido e dependente”. Incansavel defensor do ensino publi-
Co e gratuito, Florestan também acredita que a institui¢do universitaria
SO tem sentido se estiver vinculada as lutas dos trabalhadores, como
uma forma, inclusive, de democratiza-la. O objetivo maior, diz o autor,

“(...) éacriacdo de uma universidade capaz de operar atraves
de si mesma, de preencher todas as funcfes que deve satisfa-
zer sob a civilizagdo urbano-industrial, de ser uma fonte de
consciéncia histérica, critica e de pensamento inventivo (...),
de converter-se em um dos eixos da revolugdo democratica. Ai
estd a nossa causa. Por ela nos deveremos bater incondicio-
nalmente, para forjar a nova universidade, mas também para
fazer do Brasil uma sociedade democratica e independente™
(FERNANDES, 1975 : 241-242).

Podemos dizer que, com Darcy e Florestan, a compreenséo
de “idéia” de universidade ganha um carater mais ideoldgico, na
medida em que eles incorporam a necessaria vinculacdo do projeto
de universidade com o projeto mais amplo da sociedade brasileira.
Esta perspectiva é também assumida por Alvaro Vieira Pinto, quando
afirma que:

“(...) auniversidade é uma peca de dispositivo geral de dominio
pelo qual a classe dominante exerce o controle social, particu-
larmente no terreno ideoldgico, sobre a totalidade do pais. Se
tal é a esséncia da universidade, logo se vé que o problema de
sua reforma é politico e ndo pedagdgico. Este ultimo aspecto
existe, é claro, mas se mostra secundario, pois s se apresentara
na forma em que pode e deve ser resolvido, depois que tiver
sido decidido politicamente o destino da universidade e sua
participacdo no projeto de transformacao social empreendido
pela comunidade” (PINTO, 1994 : 19, grifo do autor).

Para Alvaro Vieira Pinto, no Brasil, n6s temos que mudar a
esséncia da universidade: no lugar de uma funcgéo eterna e abstrata
que coloca a universidade como centro distribuidor da “alienacdo
cultural do pais”, devemos converté-la num instrumento de criagdo
de nova consciéncia universitaria comprometida em modificar a atual
estrutura “injusta’ por outra “humana e livre”.
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Alinteracéo da universidade com a sociedade suscita posi¢oes
polémicas e antag6nicas: por um lado ha os que advogam o saber livre
e “desinteressado’’: a universidade deve transmitir e produzir conhe-
cimentos, ndo importando para qué ou para quem. Mas de outro lado
ha os defensores do compromisso social da universidade, acreditando
que é seu papel desenvolver estudos e pesquisas que preparem pro-
fissionais competentes com capacidade critica de analisar projetos de
desenvolvimento do pais, sendo que, nesta perspectiva, a universidade
deve estar atenta as necessidades e demandas vindas da sociedade.

No limiar do século XXI, sem davida nenhuma, estes sdo
desafios que se colocam a instituicdo universitaria. No entendimento
de Eunice Duhran, no fundo, ha uma grande concordancia quanto a
universidade que desejamos:

*“(...) € aquela capaz de oferecer um ensino diversificado,
de alta qualidade, aberta a todas as classes sociais, ade-
quado as necessidades do desenvolvimento econémico-
-social do pais e capaz de contribuir para a formacéo da
pessoa e do cidadéo; queremos uma instituicdo na qual
0 ensino esteja associado a pesquisa, onde a producao
cientifica e cultural contribua para o desenvolvimento da
tecnologia e para o diagnostico dos problemas nacionais”
(A Reforma da Universidade: 1).

Por que ndo temos a universidade que queremos, questiona a
autora? Um dos fatores é de que nos esquecemos que a universidade,
como toda instituicdo, é produto de conjunturas histérico-sociais e
politicas, nas quais se confrontam interesses e praticas complexos
e contraditorios. Portanto, para definirmos a sua esséncia é preciso
investigar qual o seu verdadeiro papel junto aos diferentes setores que
compdem a populacéo brasileira.

De todos os lados a universidade defronta-se com uma situa-
¢ao que requer cuidados: de um lado encontram-se as exigéncias da
sociedade e, de outro, as politicas de financiamento por parte do Estado
— cada vez mais restritivas. ““Duplamente desafiada pela sociedade e
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pelo Estado, a universidade ndo parece preparada para defrontar os
desafios, tanto mais que estes apontam para transformacoes profundas
e ndo para simples reformas parcelares” (SANTQOS, 1997 : 187).

Com as mudancas estruturais da economia e 0 novo orde-
namento institucional que ocorre no mundo, Boaventura de Souza
Santos afirma que os ““trés fins da universidade passaram a ser a
investigacdo, 0 ensino e a prestacdo de servi¢os™, sendo que hoje
a universidade vive uma crise de hegemonia, de legitimidade e uma
crise institucional, gerando tensdes que deverdo ser enfrentadas por
todos que nela atuam.

Diante de um sistema de ensino superior tdo heterogéneo e
diversificado, quais os elementos que deverdo estar presentes no de-
bate daquilo que verdadeiramente constitui a esséncia ou a idéia de
universidade? Sera possivel a todas elas: publicas, comunitarias ou
particulares, desenvolverem com qualidade o ensino, a investigacéo
e a prestacao de servigos, como nos diz Boaventura de Souza Santos?

Pelo quadro que se desenha neste final de século, podemos in-
ferir que a cada instituicdo universitéria caberd buscar e construir a sua
propria identidade; cada segmento desses trés apontados acima devem
ter novas bases paradigmaticas para definir suas politicas e diretrizes.
Sejam quais forem as suas finalidades: ensino, pesquisa ou Servico,
acreditamos que a universidade deve ser o lugar, por exceléncia, onde
se desenvolva o espirito critico, livre de imposigdes ou restri¢oes.
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