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FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E A QUESTAO
DE METODO NAS CIENCIAS SOCIAIS

Jodo Sandes

REALIDADE EDUCACIONAL

INTRODUCAO

Como um dos grandes desafios para a nossa arrancada rumo
ao desenvolvimento, coloca-se diante de nds o problema educacio-
nal. N&o mais se discute hoje a importancia da educagdo como um
fator de primeira grandeza num processo de desenvolvimento social
e econdmico. Fartas sdo as afirmacdes sobre tal assunto, que ja ha
anos nos mostravam os escritos de Galbraith Myrdal, Beulding, Per-
reux, Schultz, Rostew e outros exponentes da economia moderna,
que véem a educagdo como caminho seguro e indispensavel para o
desenvolvimento material de qualquer comunidade.

Ainda a Universidade vem mostrando, em diversos aspectos,
0s seguintes autores: Darcy Ribeiro, em sua obra A Universidade
Necessaria; José Arthur Giannetti, em A Universidade em Ritmo de
Barbarie; Luiz Anténio Cunha, em A Universidade Tempera; Maira
de Lourdes Favero e outros, em A Universidade em Questéo; e tan-
tos outros escritos sobre a Educacéo, e nos ultimos anos sobretudo a
Universidade Brasileira.

As afirmacGes e comparagdes que encontramos sobre o de-
senvolvimento de nacdes variam e nos permitem visualizar o quanto
a educacdo é importante para a realizacdo material dos homens.
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Exemplos disso, e 0s mais marcantes, apresentam no caso do Japéo,
da Dinamarca, com recursos naturais bem mais escassos que outros
paises em vias de se desenvolverem, atingiram um elevado grau de
desenvolvimento econdmico e social muito antes que outras nagdes,
isto em razdo de seus elevados interesses voltados para o desenvol-
vimento educacional.

Entretanto, apenas as consideracdes de ordem econémica e
social ndo se apresentam para n6s como as mais importantes e eficazes
para justificar toda a plenitude de que se reveste a educacdo como
fator primordial e insubstituivel num processo de desenvolvimento
global. Torna-se a educacao tanto mais fundamental, para que se vis-
lumbre o quadro de desenvolvimento desejado, quanto mais estiver
ela voltada a propiciar ao Homem a sua mais completa realizagéo na
sociedade em que vive.

Essa visualizacdo € bem mais ampla que a simples avaliacdo
de estreitamento econdmico e social, envolvendo ambos os aspectos,
e atentando que sdo eles apenas alguns detalhes para o ser humano se
realizar na plenitude de sua personalidade. Como uma decorréncia da
preocupacao para a realizacdo mais completa do Homem como tal,
entendemos importante a dimenséo social a educacéo.

Repugna a concepc¢do cristd da dignidade humana encarar o
homem apenas como instrumento de producéo, como se a sua reali-
zacdo material e a da sociedade em que vive esgotasse todas as suas
ambicBes de realizacéo pessoal. E aqui o ponto critico, no qual reside a
majestosa misséo da educacédo, que consiste, antes de mais nada, em
dar ao homem condicdes para ele se realizar na sua plenitude como
pessoa humana, sem sofrer em demasia com as tribulagdes que as
necessidades puramente materialistas muitas vezes impdem.

Educar consiste em dar ao educando a maior possibilidade,
para que ele mesmo desenvolva as suas préprias potencialidades, e as
aproveite de acordo com as suas necessidades e consciéncia, conforme
0s requisitos de suas circunstancias.
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Essa educacéo néo se efetiva apenas num determinado mo-
mento da vida. Realiza-se ao longo dos anos e se constitui nos mais
variados fatores que determinam a formacgdo do homem de maneiras
e graus diversos. Desde 0 seio materno, a crianca ja é sujeito de edu-
cacdo. Do alvorecer a idade adulta, passando pelos primeiros anos de
vida familiar, no tempo em que vai a escola, bem como na convivéncia
humana, nas atitudes sociais e politicas, na vida cultural em todos 0s
seus sentidos, 0 homem permanece um ser educéavel.

Esta claro que ndo poderemos nos referir a educacdo na tota-
lidade dos aspectos mencionados. Nossa preocupagdo no momento
se restringe a educacdo sistematica, até que complete a formacéo
académica. Nesse sentido, a educacédo abrange a instrucao e a forma-
cao, a aquisicdo dos conhecimentos e a formacao do carater, enfim,
a formacao da inteligéncia e da vontade.

Abordaremos alguns problemas da educacdo brasileira e
procuraremos apresentar nossa préatica universitéria, tendo em vis-
ta que o sistema educacional deve existir para capacitar o homem
brasileiro, a fim de que ele realize a grande epopéia do desenvolvi-
mento nacional.

INICIO DE NOSSA PRATICA UNIVERSITARIA

Todas as praticas humanas se dao orientadas por um contexto
tedrico que é formulado, amadurecido e desenvolvido no exercicio da
pratica. Nao existe, pois, teoria sem pratica, nem préatica sem teoria.

E diante deste entendimento que iniciamos nosso trabalho
com esta primeira parte. Trabalhar em uma Universidade deve ser,
primeiro que tudo, uma denuncia e uma aspiragdo delimitadora do
que entendemos por Universidade. Encaminhamento este que nos
serviu de norma norteadora de segmento das reflexdes seguintes e que,
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no nosso exercicio de magistério superior, nas extintas Faculdades
Unidas Catolicas de Mato Grosso, pela elevacdo e transformacao em
Universidade Catolica Dom Bosco, tem servido de orientagdo para o
nosso trabalho, principalmente no periodo noturno.

Contudo, ao inveés de iniciarmos de imediato por uma discus-
sdo mais genérica e mais tedrica do que compreendemos que seja esta
entidade de ensino superior, comegamos por relatar a origem do nosso
entendimento, que se fez na préatica de vinte e trés anos de exercicio
e reflexdo em grupo, numa equipe de trabalho.

A definicdo da Universidade que queremos pode até ndo ser a
que a sociedade desejaria ou deseja, isto € o que pretendemos estudar
junto a comunidade universitaria no decorrer de nosso trabalho. Vai,
pois, aqui precedida de uma descricdo de nossas aprendizagens na
pratica cotidiana e dos principios de acdo que tinhamos, ao iniciar
nossa atividade conjunta e que, também, foram amadurecendo e se
ampliando em decorréncia desses anos de exercicio e de novas des-
cobertas.

Colocamos, aqui, estas informacdes, por crermos que 0 mais
fundamental deste trabalho néo ficard plenamente entendido sem este
relato de origem, pois ele é a explicacdo do que somos hoje e do que
pretendemos.

A delimitacdo que apresentamos de Universidade pode se
apresentar, a muitos, como um sonho. Certamente assim o €, mas
um sonho possivel, desde que por nossa pratica tentamos transformar
essas aspiracdes em realidades factuais. Um sonho que pode ser e esta
sendo por nos cultivado com garra ideoldgica e efetiva. Este relato
da origem, se ndo é uma prova definitiva, € um testemunho do que
desejamos apresentar, talvez, no final de nossa carreira universitaria.

Assim sendo, o conjunto destas reflexdes definidoras da
Universidade que pretendemos fazer tem sido a explicacdo de nosso
credo, que da a direcdo a tudo mais.
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INICIO DE NOSSA PRATICA

O inicio de nossa pratica pedagogica, a frente das disciplinas
que ja ministramos e das atuais como: Estagio Supervisionado, Cultura
Teoldgica e Orientacdo de Dissertacdo de Monografias de Concluséo
de Curso (T. C. C), Trabalho de Conclusdo de Curso, como € mais
conhecido na Universidade, data de 1973.

As Faculdades Unidas Catolicas de Mato Grosso apresen-
tavam estas perspectivas: futuramente ser elevada a Universidade
Nova, ainda sem os vicios de outras instituicdes de seu tipo. Vicios
que, infelizmente, hoje 1996, ja se encontram quase todos contraidos
na busca de ser efetivamente universidade. Um campo a ser mais
explorado.

Em conjunto, respeitando o espirito de ementa das disciplinas,
estudamos e elaboramos o programa. Queremos ser claros, princi-
palmente, onde pretendemos chegar, vez que o conteddo sempre se
nos figura como algo instrumental. O importante €, na universidade,
aprender a estudar, a fazer, a produzir conhecimentos, a ser gente,
respeitando a todos e fazendo se respeitar. O conteudo, que ajuda
a fazer isso, hoje é um, amanh@, certamente, seré outro. Ele é, por
conseguinte, relativo, sempre dinamico, em razdo da realidade tal
qual se apresenta.

Queremos ver os alunos habilitados metodologicamente a
ler, produzir e transmitir conhecimentos de modo critico e dentro
de uma linha cientifica. Para tanto, ao lado dos roteiros, de aspecto
mais pratico, achamos importante toda uma discusséo sobre Ciéncias
Sociais, conhecimento cientifico, suas relagdes com outros tipos de
conhecimentos, as leis da producao cientifica, 0 método da ciéncia, etc.

No inicio de nosso trabalho, por mais importante que fosse
a ciéncia, era fundamental questionar-se sobre seus rumos e sobre
um certo cientificismo que imperava e impera em nosso meio, prin-
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cipalmente no intelectual. Em termos de temas discutidos, esse era
0 questionamento final do curso de Servigo Social. Sendo que nos
figurava como principal o habilitar os alunos para ler criticamente
e para produzir conhecimentos; o0 curso sempre teve um aspecto
eminentemente pratico. Aprender a fazer fazendo, avaliando o que
se faz, retomando o fazer. Nos ultimos anos, temos observado e ¢ até
comentado pelos alunos, alguns colegas ndo docentes tém se preocu-
pado muito pouco, ou melhor, ndo estdo se preocupando como fazer,
pois vemos que ele estad se tornando um “fazer por fazer”, sem se
preocupar com a qualidade que ele deve ter.

Conjugamos com Paulo Freire que o essencial de todo traba-
Iho educativo € a pratica, a avaliacdo da pratica e a volta a pratica,
apos a sua avaliacdo. Por isso, sempre enfatizamos o aspecto préatico
da disciplina, fazemos questdo, quase semanalmente, de discutir e
avaliar, continuamente, nosso préprio processo pedagdgico. Nao
descuidamos de desenvolver rigorosamente um programa comum,
em termos de objetivos, métodos, contelidos e materiais, respeitando
as peculiaridades dos colegas.

Buscamos, mais que nos é possivel, escutar junto aos alunos
as reacOes a disciplina e colher as avaliacGes que eles emitem. Mui-
tas modificagdes no processo do curso ja foram embasadas nessas
observagdes. Os alunos, especialmente nas aulas, sdo a chave mestra
deste trabalho.

Desde a implantacdo da Universidade, temos buscado uma
avaliacdo o mais global possivel, tentando evitar o costumeiro me-
todo estanque de provas e avaliagfes, sem antes avaliar o conjunto
do processo dos alunos. Acreditamos que temos tido dificuldades, as
vezes até por parte da estrutura da Universidade. Queremos valorizar
e incentivar os alunos cada vez mais, 0 aspecto de que ele € sujeito
do processo de aprendizagem e do curso que esta fazendo.

Queremos aqui apresentar algo sobre nossa experiéncia, a
partir disso, a cada semestre vencido, registramos novos passos em
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nossa caminhada, eis alguns:

Conseguimos descobrir que a parte do curso sobre discus-
sdo sobre ciéncia, métodos cientificos etc. ndo era suficientemente
assimilada pelos alunos, devido a quantidade de material vinculado
(muito conteudo e relativamente novo), pelo pouco tempo disponivel
e, principalmente, por ndo corresponder, ainda, a uma efetiva neces-
sidade dos alunos.

Chegamos a perceber que o curso possui uma unidade bem
clara para nés, professores que o planejamos, porém ndo captada
satisfatoriamente pelos alunos, referindo também as aulas, nao que-
rendo criticar os colegas, mas em tempo que, gracas a Deus ja vai
bem longe, havia professor, talvez por falta de material nesta cidade,
utilizava material ultrapassado, o que nao acontece mais hoje.

Os alunos nos fizeram ver a necessidade de ir buscar material
elaborado em outros centros de cultura, para assim elaborar e criar
nosso proprio, resultado de nossa reflexdo em diregdo ao atendimento
especifico de nossas necessidades.

Pouco a pouco estamos tentando levar para nossa préatica
0S Novos textos que estdo surgindo com relacdo ao Servico Social
e outros da area das Ciéncias Humanas. Temos ainda varios outros
exemplos.

O curso deve, segundo o que se debateu muito no X111 Semi-
nario Latino Americano de Servi¢o Social, realizado em Quito, em 89,
no XIV Seminario Latino Americano, realizado em 1992, na cidade
do Parana na Argentina, e ainda o ano passado, no XV Seminario
realizado na Guatemala, manter um constante relacionamento entre
teoria e pratica, entendidas no seu sentido mais genuino e ndo como
duas realidades desvinculadas e quase que opostas.

Acreditamos ser a teoria uma explicacdo refletida e analisada
da prética. A teoria tem na préatica sua origem e a ela deve voltar, para
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iluminar o seu caminho. Sendo que este processo ndo deve sofrer
interrupcdes.

Em nossa cultura, o processo de conhecer, especifico do ser
humano, esta profundamente vinculado a escola, instituicdo basica
do sistema educacional, em nosso pais. O nosso sistema educacional,
por sua vez, no que se refere a escola compreende as seguintes de-
nominacdes: primeiro-inicial; segundo-médio, profissionalizante ou
técnico; terceiro-superior, com a funcdo ambigia de profissionaliza-
¢do. Em resumo, hoje se diz: primeiro e segundo graus. De alguns
anos para ca, foi criado também o chamado quarto grau, que sdo 0s
cursos de po6s-graduacdo. Talvez, este quarto grau é simplesmente
para tampar lacunas que ficaram na graduacdo, quando antes nem
sequer existia bibliografia especifica do Servi¢o Social.

Diante do sistema educacional como um todo e da universida-
de, nivel superior, gostariamos de propor nossa reflexao na busca de
construir a universidade que gostariamos, ou seja, ndo mera consumi-
dora e reprodutora de informacdes importadas para “profissionalizar”,
mas sim uma sementeira privilegiada, onde se cultive a reflexdo critica
sobre a realidade e se criem conhecimentos com bases cientificas.

Queremos aqui dar uma ligeira pincelada na historia da uni-
versidade, a fim de buscarmos os sinais e 0s esfor¢os de construgéo
de uma universidade, onde inteligéncias se unem para conhecer, criar
e produzir conhecimento.

Em nosso trabalho, estamos sempre com sonhando com uma
universidade, hoje, para o Brasil, principalmente para Campo Gran-
de. As origens de nosso sonho, de nossas utopias, estdo no esforgo e
no conhecimento dos homens, das culturas através da histéria, para
conquistar um espago em que possa 0 homem se constituir plenamente
homem.
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A UNIVERSIDADE ATRAVES DA HISTORIA

Na antiguidade classica, o Ocidente, principalmente na Gré-
cia e em Roma, ja dispunha de escolas tidas como de alto nivel, para
formar especialistas de classificacdo refinada em medicina, filosofia,
direito e outras disciplinas. Discipulos se reuniam em torno de um
mestre, cuja consideravel bagagem de conhecimentos era zelosamente
transmitida. Aos discipulos cabia aprender do mestre, um aperfeicoa-
mento modelo. Cada mestre conduzia sua escola, fazia escola. Tinha-
-se, pois, nesses tempos, uma comunidade de discipulos gravitando
em torno de um mestre, de um cabeca de escola.

As tumultuosas invasdes barbaras, entre os séculos V e X,
interromperam esse processo de ensino “superior”.

E, no entanto, entre o final da Idade Média e a Reforma (entre
os séculos X1 e XV), que propriamente nasce a universidade, identifi-
cando-se logo “com sua sociedade e sua cultura, tornando efetivamente
0 6rgdo de elaboracdo do pensamento medieval”. A Igreja Catolica
desse tempo € a responsavel pela unificacdo do ensino superior em
um so6 6rgdo, “a universidade”. Isto ocorre como resultado de todo
um esforgo da Igreja, no sentido de fundamentar a sua agdo politica e
religiosa, enquanto preparava seus quadros, o clero especificamente. A
preocupacao em manter a unidade do conhecimento bésico para todas
as especialidades e proporcionar aos futuros especialistas uma forma-
cao inicial unitéria e geral é um esforco caracteristico desse tempo.
E claro que ndo podemos falar ainda de conhecimento cientifico, ao
menos como € entendido hoje. Grande parte do trabalho intelectual
desenvolvido nesses tempos gira em torno das verdades da fé religiosa
e, para tanto, os estudos filoséficos, a Filosofia, sdo bastante cultivadas.
Aristoteles, Platdo e outros gregos sdo muito explorados pela esco-
lastica, cuja influéncia no pensamento ocidental é ainda hoje sentida.
N&o obstante, muitas das qualidades hoje requeridas para o trabalho
cientifico, como por exemplo rigor, seriedade, ldgica e pensamento,
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busca da prova, etc.

Iniciam a sistematizacdo nesses tempos, outrossim, grandes
pensadores, que organizam suas doutrinas e criam suas “escolas”
de pensamento, formadas por crescentes grupos de estudiosos, que
aderem a tais sistematizacOes e as defendem com énfase. N&o nos
esquecamos, entretanto, de que a Igreja Catolica mantinha severa
vigilancia sobre qualquer producéo intelectual da época, talvez como
exigéncia do proprio contexto social de entéo.

Os movimentos da Reforma e Contra-Reforma (século XV1)
inauguram a Idade Moderna. E marcante, nesse momento, uma cres-
cente rebelido burguesa contra a ordem medieval, cujo resultado €, de
um lado, o rapido desenvolvimento de uma mentalidade individualista
e, de outro, o desenvolvimento da ciéncia moderna. Notamos, nesses
tempos, uma consideravel diversificacdo do conhecimento humano
e uma fragmentacdo dos 6rgdos de transmissdo do saber. O conceito
de universidade torna-se, entdo, inconsistente com a realidade. Pode-
mos dizer que a universidade existente ndo acompanha o especifico
difundido pela Renascenca e pela Reforma.

H4, sobre seus quadros, certas imposi¢cdes de uma atitude
defensiva, de guarda das verdades ja constituidas, definidas e defini-
tivas, estaticas e restritivas, no sentido de ndo acrescentar aos valores
do passado as numerosas descobertas que se faziam. Nessa fase, a
universidade se caracteriza pelas repeti¢des dogmaticas ditadas como
verdades incontestaveis de catedrais. Os dogmos eram impostos e
ensinados através de teses autoritariamente demonstrativas. Tais te-
ses, se contestadas, geravam a ira das autoridades e das instituicdes
guardids da ortodoxia, 0 que implicava sempre em penas que variavam
de acordo com a gravidade da contestacdo, como a fogueira, priséo,
afastamento das func¢des, perda da catedra, excomunhdo, index, etc...
Ainda hoje sofremos resquicios dessa época: 0 ensino autoritario, em
que o professor assume a postura de quem detém o critério de verda-
de e o0 aluno simplesmente repete o professor e os livros de texto ou
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manuais; a arraigada dificuldade para o livre debate das idéias etc.
Gracas a Deus, isso ndo acontece em nosso campo de trabalho. (Ha
poucos dias, conversava com uma professora que nao é daqui, e ela
dizia-me que, na escola onde trabalha como diretora, manda os pro-
fessores dar diversos castigos aos alunos, mandando ficar de joelhos
cheirando a parede, porque ela estudou em colégio de freiras, em seu
Estado, e elas aplicavam estes castigos, 0 que para esta diretora foi e
continua sendo valido em nossos dias).

No século XVI11 surge, com os enciclopedistas, 0 movimento
iluminista, que questiona o tipo de saber estribado nas “sumas medie-
vais”. Sera, porém, o século XIX, com a nascente industrializacéo, o
responsavel pelo “golpe” a universidade medieval e pela eletronizacao
da universidade napolednica na Franca, caracterizada pela progressiva
perda do sentido unitéario da alta cultura e a crescente aquisi¢do do
carater profissional, profissionalizante, na linha do espirito positivista,
pragmatico e utilitarista do lluminismo. A universidade napolednica,
além de surgir em funcdo de necessidades profissionais, estrutura-se
fragmentada em escolas superiores, cada uma das quais isolada em
seus objetivos préaticos.

Notamos, entretanto, que ja naquele tempo, ao lado da uni-
versidade napolednica, surge também, em conseqiiéncia das trans-
formacdes impostas pela industrializacdo, uma outra mentalidade
enderecada para a pesquisa cientifica. H4 como que um despertar
intelectual vigente e a universidade, ent&o, tenta retomar a lideranga
do pensamento, para tornar-se centro de pesquisa. O marco dessa
transformacéo ocorre em 1810, quando da criacdo da Universidade
de Berlim (Alemanha), por Humboldt.

A universidade moderna, enquanto centro de pesquisa &,
portanto, uma criacdao alema, preocupando-se em preparar 0 homem
para descobrir, formular e ensinar a ciéncia, levando em conta as
transformaces da época. Maria de Lourdes Féavero, ao analisar essa
modalidade, nos lembra K. Jaspers (falecido em 1969) que diz:
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“ensinar... é participar do processo de pesquisa. S6 o
homem voltado para a pesquisa pode realmente ensinar;
do contrério, ele reduz seu trabalho a transmitir em pen-
samento inerte, mesmo sendo pedagogicamente ordenado,
no lugar de comunicar a vida do pensamento™.

Até 1808 (chegada da Familia Real ao Brasil), os luso-brasi-
leiros faziam seus cursos superiores na Europa, principalmente em
Coimbra-Portugal. Ha noticias de que menos de 2.500 brasileiros
foram diplomados até 1808, em sua maioria religiosos. Portugal ndo
permitia, apesar dos esforgos dos Jesuitas, a criagdo de uma univer-
sidade no Brasil.

Ja nos demais paises da América Latina, de colonizacdo es-
panhola, o0 comportamento foi outro.

Com a vinda de D. Jodo VI para a Colbnia, € instituido aqui
0 chamado ensino superior. Nascem as aulas regias, 0S cursos, as
academias, em resposta as necessidades militares da Coldnia, conse-
quéncia da instalacdo da Corte no Rio de Janeiro.

A Faculdade de Medicina da Bahia (1808), resultado da
evolucdo de cursos, durante a época colonial, de anatomia, cirurgia
e medicina; as Faculdades de Direito de S&o Paulo e Recife (1854).

A partir de 1930, inicia-se a transformacao do ensino supe-
rior no Brasil. A unido de trés ou mais faculdades podia legalmente
chamar-se de universidade. E nesses termos que se fundam a Uni-
versidade de Minas Gerais, reorganizada em 1933, e a Universidade
de S&o Paulo, que em 1934 j& expressa uma preocupacédo de superar
o0 simples agrupamento de faculdades.

Em 1935, o professor Anisio Teixeira pensa uma universidade
brasileira como centro de debates livres e idéias. Seria, provavelmente,
a primeira universidade realmente universidade. Mas com a chegada
da ditadura, com a implantacdo do Estado Novo em 1937, caiu por
terra 0 sonho do extraordinario Anisio Teixeira. E que ditaduras séo
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incompativeis com os debates, e a verdadeira universidade deve ser
edificada sobre e a partir do debate livre das idéias.

Até mais ou menos 1960, continuamos com 0s agrupamen-
tos de escolas e faculdades. Mas as idéias ndo morreram, apesar
de muitos de seus criadores terem sido decapitados. Por isso € que
renasce com forca a idéia de Anisio Teixeira, agora com a lideranca
de seu amigo e discipulo, e com a expressao da vontade das bases
intelectuais do pais: Darcy Ribeiro. Com uma equipe de intelectu-
ais, em moldes novos, exigidos por uma realidade nova, elabora o
projeto, convence os governos e funda a Universidade de Brasilia.
Era a esperanca de uma Universidade Brasileira, nascida a partir
de uma reflexdo nacional sobre os problemas nacionais. Criava-se
propriamente uma universidade nova, numa cidade nova, Brasilia,
em circunstancias totalmente novas.

A idéia tomou corpo e foi bravamente indicada a sua implan-
tacdo. Mais uma vez, as forcas contraditdrias a renovacao das idéias
impedem despoticamente o desenvolvimento da nascente universidade
brasileira. Isso ocorre em 1964. A quase totalidade daquela equipe de
professores foi afastada de suas func@es de refletir, de renovar o saber.
Em sua grande maioria, aqueles professores e cientistas emigraram
e foram engrandecer o pensamento da humanidade em paises estran-
geiros, porque, aqui no Brasil, “ndo havia lugar para eles”.

Em nosso pais, mais que nos paises latino-americanos colo-
nizados pelos espanhois, o processo de transplante cultural ligado
sempre aos interesses de colonizador, condicionou as funcdes das
universidades existentes. Sempre importamos técnicas e recursos
culturais, como foi o caso do Servigo Social. Nesses termos, Anisio
Teixeira dizia que na

“Universidade Brasileira, além de preparar profissio-
nais para as carreiras liberais e técnicas que exigem
uma formacao de nivel superior, o que tem havido é uma
preocupacdo muito fluida com a iniciativa do estudante
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na vida intelectual, a universidade brasileira ndo logrou
constituir-se verdadeiramente como uma instituicao de
pesquisa e transmissora de uma cultura comum nacio-
nal, nem logrou se tornar um centro de consciéncia e de
pensamento criador”.

E Darcy Ribeiro constata que a Universidade tem-se limitado
a ser um orgao de repeticéo e difusdo do saber elaborado em outras
realidades e que muito pouco tem contribuido para uma integracao
nacional, conseqiéncia de uma analise critica de nossa realidade.

Percebemos, por conseguinte, que as fungdes da universidade
existente no Brasil, mesmo apds a dita independéncia politica, conti-
nuam a ser de absorcao, aplicacdo e difusédo do saber humano, fruto
da atividade intelectual dos grandes centros técnicos, cientificos das
nacOes desenvolvidas. Nossas escolas universitarias, quando muito,
mantém sua clientela informada dos resultados das investigacdes feitas
sobre problemas de outras realidades e ndo daqueles emergentes das
necessidades e desafios da nossa nagéo e de nosso povo.

Somente depois de um certo amadurecimento dos cursos de
po6s-graduacdo em varias Universidades Brasileiras, foi que a infor-
macao e a pesquisa comecaram a ser melhor divulgadas.

Estamos longe de pensar que o problema da universidade
brasileira pode ser refletido a margem do complexo e abrangente
sistema educacional como um todo, com suas relacdes com o sistema
politico vigente, de orientagdo explicitamente tecnocrata e voltado
para interesses dos grandes capitais internacionais. E esse quadro
que determina um segundo ou terceiro plano para a educagao nacio-
nal. Entretanto, mesmo diante de um quadro tdo pouco promissor,
constatamos a existéncia de centros universitarios no Brasil que, sem
medir esfor¢os, lutam por conquistar a possibilidade de construcéo
de uma personalidade universitaria livre e critica, aliando a ansia do
mais alto nivel do saber a efetiva preocupacdo com os problemas
nacionais. Portanto, ainda esta viva uma tentativa de gerar, fazer
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nascer e crescer uma auténtica universidade. S&o sinais dessa con-
quista os esforcos que fazem tantos intelectuais, dentro e fora do
pais, de mostrar a realidade em que se move a Nagédo, de propor um
abrir de olhos aos responsaveis pelos seus destinos. Por outro lado,
as camadas sociais se manifestam, os estudantes tentam se agrupar
para pensar o que fazer, discutir o papel, descobrir 0 seu caminho,
criar uma forma de atuacdo e interferéncia nos nossos destinos.
Nestes termos, € que escutamos com esperanca certos anuncios pro-
féticos como, por exemplo, aquele da Gltima Conferéncia Episcopal
Latino-Americana — CELAM:

“estamos com uma educagdo uniforme em um momento
em que a comunidade latino-americana despertou para
a riqueza de seu pluralismo humano; passiva, quando ja
soou a hora para nossos povos descobrirem seu proprio
ser, pleno de originalidade; esté orientada no sentido de
sustentar uma economia baseada na ansia do ‘ter mais’,
quando a juventude latino-americana exige ‘ser mais’, na
posse de sua auto-realizacéo pelo servico e no amor. Em
especial a formacao de nivel médio e superior sacrifica
com frequiéncia a profundidade humana em nome do prag-
matismo e do imediatismo para ajustar-se as exigéncias do
mercado de trabalho. Este tipo de educacao é responsavel
pela colocagdo do homem a servigo da economia e néo
desta a servico do homem”.

As bases universitarias; insatisfeitas na época com as tomadas
de posicao e com as decisdes autoritarias que tivemos por muitos
anos, a exemplo da famosa lei 5.540-68 (Lei da Reforma Univer-
sitaria), cujos efeitos ndo foram animadores na época; mantiveram
acesa a esperanca de que fosse revitalizado o processo de transfor-
macdo da universidade brasileira, ao lado do sistema educacional,
ao tempo em que estudava para descobrir como interferir nos rumos
da educacéo nacional.
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Foi, entdo, na perspectiva de participar e interferir, que a uni-
versidade foi chamada a abandonar seu papel tradicional de receptora
e transformadora de uma cultura técnico-cientifica importada, com
0 rotulo de “desinteressada” a assumir a luta pela conquista de uma
cultura, um saber comprometido com os interesses nacionais. Ela
foi chamada a assumir a formacéo de uma personalidade brasileira
em dialogo, de igual para igual, com os demais centros de saber e da
cultura, sem perder de vista que nds temos de reelaborar o saber da
humanidade em funcéo de nossos problemas especificos, o primeiro
dos quais € a busca de nossa identidade e autonomia cultural.

Dessa pequena exposic¢do na historia da Universidade pode-
mos, em uma pequena sintese, destacar alguns sinais da universidade
que gueremos, da antigiiidade classica, a comunidade de discipulos
que, ouvindo e refletindo, tentava, ao redor de seu mestre, conservar
e transmitir a cultura, os saberes e encaminhar cada um dos seus
membros a tornar-se especialista; da Idade Média, a universidade
como 6rgédo de elaboracdo do pensamento da época, identificada
com sua cultura, centro de debates e discussOes das verdades; da
universidade alema, o seu entendimento como centro de pesquisa;
de Newman, a dimensdo de criacdo e difusdo do saber e da cultura.
Esses sdo exemplos efetivos de como se criar uma universidade nova,
que a histdria registra.

Faz-se necessario, no entanto, ressaltar que elas sdo frutos
de um processo dialético: na ldade Média, por exemplo, surgiu a
universidade do debate, cria-se a vigilancia da ortodoxia na producao
intelectual. Saindo do clima de debates, a universidade assume, com a
renascenca, uma postura de guardid e defensora das verdades definidas
e estaticas, para depois perceber que o conhecimento s6 evolui se é
passivel de crise, de questionamento.
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