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Resumo: inclusdo na universidade é um direito de académicos com necessidades educati-
vas especiais, garantindo uma educacdo de qualidade a todos. Delinear-lhes os obstaculos
para tal inclusdo se configura como principal objetivo deste trabalho, que é descritivo de
carater exploratorio, qualitativo, realizado por revisdo bibliografica, buscando artigos na
Biblioteca Virtual de Salude (BVS), com base de dados na Literatura Latino-Americana e
do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS), artigos em portugués, de 2005 e 2015, rela-
cionados a questdo norteadora. Essa inclusdo implica desafios, destacando-se: barreiras
arquitetonicas, falta de recursos adequados as necessidades educacionais, despreparo
e dificuldades dos professores em promover e lidar com a inclusdo, além das principais
medidas realizadas para inclui-los na universidade. Assim, ao iniciar a vida na universidade
para esses académicos, evidencia-se a necessidade de uma diversidade de aperfeicoa-
mento como em estruturas fisicas, elaboracdo curricular direcionada, formacao curricular
dos professores e insercdo de tecnologias assistivas.

Palavras-chave: inclusdo social; necessidades especiais; universidade.

Abstract: The inclusion in the university is a right of students with special educational
needs ensuring quality education to all. Outlining the obstacles for such inclusion sets
up as the primary objective of this work, that is a descriptive of exploratory character,
qualitative, conducted through literature review, searching articles published in the
Virtual Health Library (VHL), whose database the Latin America and Caribbean Literature
in Health Sciences (LILACS), articles published in Portuguese from 2005 and 2015 related
to guiding question. This inclusion implies challenges, highlighting: architectural barriers,
lack of adequate resources to meet the educational needs, lack of preparation and the
difficulties of teachers to promote and deal with their inclusion besides the principal
measures taken to the inclusion in the university. Like this, to begin life at the university
to these students, highlights the need for improvement in all prisms of the university as
in physical structures, development of targeted curriculum subjects, improvement of
curriculum training for teachers and the inclusion of assistive technologies.

Key words: academic inclusion; special needs; university.

Resumen: La inclusion en la universidad es un derecho de los estudiantes con necesidades
educativas especiales asegurando una educacién de calidad para todos. Contornar los
obstéculos en tal inclusién se configura como el principal objetivo de este trabajo, que
es descriptivo de caracter exploratorio, cualitativo, realizado a través de la revision de la
literatura, en busca de articulos publicados en la Biblioteca Virtual en Salud (BVS), con la
base de datos de la Literatura Latinoamericanay del Caribe en Ciencias de la Salud (LILACS),
articulos publicados en la lengua portuguesa en el periodo de 2005 y 2015, relativos con la
cuestion principal. Esa inclusiéon implica desafios, destacandose: barreras arquitectodnicas,
falta de recursos adecuados para satisfacer las necesidades de educacion, falta de prepara-
ciony las dificultades del profesorado en promovery hacer frente a la inclusion, ademas de
las principales medidas adoptadas para la inclusion en la universidad. Asi, al iniciar la vida
académica de estos estudiantes, se evidencia la necesidad de una diversidad de perfeccio-
namiento en estructuras fisicas, desarrollo de las materias curriculares especificas, mejora
de los programas de capacitacion de maestros y la inclusion de tecnologias de asistencia.

Palabras clave: inclusion social; necesidades especiales; universidad.
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1 INTRODUCAO

Conforme o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) realizado, a pesquisa em 2010 revela que, no Brasil,
existem 45,6 milhGes de pessoas com algum tipo de deficiéncia, dentre
eles varios estdo ingressando em universidades, buscando seu direito
de inclusdo social através da busca pelo conhecimento.

Os desafios da inclusdo dos académicos com necessidades edu-
cativas especiais se tornam os principais obstaculos que eles préprios
enfrentam ao iniciarem a vida académica na universidade, onde muitas
vezes sdo colocados frente a frente a varios desafios. Onde muitas
vezes lhes é negado ou negligenciado o apoio pedagdgico necessario
a uma formacdo académica e profissional que atinja os limites das
suas necessidades educacionais especiais.

A inclusdo de alunos com necessidades especiais na universi-
dade é uma problematica pouco discutida e pesquisada no Brasil.
Diante disso, ela traz consigo o desafio ndo so de acolhimento destes
académicos, envolvendo ainda as condicBes de acesso e de aprendi-
zagem em todos 0s espacos, bem como os programas e as atividades
desenvolvidas no ambito universitario. Por isso, o atendimento edu-
cacional especializado deve aparecer como uma garantia de inclusao
que propicie a esses académicos serem atuantes no processo de
desenvolvimento e de aquisicdo do conhecimento.

Diante desse contexto social e educacional, torna-se indispen-
savel para os educadores e para toda a comunidade universitaria
refletir sobre: Quais sdo os obstaculos que dificultam o processo
ensino-aprendizagem bem como a inclusdo dos académicos com
necessidades educativas especiais no ambiente universitario? Quais
sdo as medidas fundamentais a serem tomadas pelas universidades
para promover de inclusdao desses académicos? As oportunidades
de atendimento especializado no espaco universitario estdo em con-
sonancia com a LDBEN, decretos e politicas de educacdo inclusiva?
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A presente pesquisa trata-se de um estudo de revisdo biblio-
grafica, descritivo com analise sistematica e qualitativa, tendo como
proposta de investigacdo: “Os desafios enfrentados pela universidade
nainclusdo dos académicos com necessidades especiais”. Esta pesqui-
sa foi realizada por meio da busca de artigos publicados na Biblioteca
Virtual de Saude (BVS), tendo como base de dados a Literatura
Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS), artigos
publicados na lingua portuguesa no periodo de 2005 e 2015 relaciona-
dos a questdo norteadora, considerando as seguintes palavras-chaves
de forma combinada: inclusdo académica, necessidades especiais,
universidade. Os critérios usados na selecao dos materiais de pesquisa
foram: artigos completos, em lingua portuguesa, relacionados com
0 assunto proposto, bem como monografias, dissertacdes e livros
(integralmente ou parcialmente), leis e decretos, sendo que foram
excluidos: artigos incompletos, que se encontraram fora da base de
dados mencionada ou que ndo atenderam ao tema proposto. Quanto
as fontes de pesquisa, houve algumas limitacdes, pois as leis e os
decretos ndo trazem nenhuma alusdo ao acesso de académicos com
necessidades educacionais especiais no ensino superior de forma
especifica. As referéncias sdo sempre mais genéricas ou mais especi-
ficas para a educacdo basica, especialmente para a educacgado infantil
e o ensino fundamental.

Com base nessas fontes de pesquisa, foram expostas e con-
frontadas as ideias dos diversos autores, dentre os quais podemos
mencionar: Cunha e Carrilho (2005), Figueiredo (2008), Haiduke e
Alcantara (2007), Leite (2011), Ledo (2004), Masini (2010), Martins
(2008), Moraes (2007), Nascimento (2009), Vitaliano (2007) entre
outros, permitindo assim a construcdo de uma perspectiva que foi
apresentada no momento das consideracdes finais.

Portanto o presente trabalho teve como principal objetivo
delinear os obstaculos no processo de inclusdo dos académicos
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com necessidades educacionais especiais no ambiente universitario,
citando as principais dificuldades que os professores enfrentam em
relacdo a essa inclusdo, evidenciando medidas fundamentais para a
inclusdo desses académicos e descrevendo as perspectivas da edu-
cacdo inclusiva para eles.

2 EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: UMA ANALISE
HISTORICA-EVOLUTIVA ATE OS DIAS ATUAIS

As necessidades especiais podem ser consideradas deficiéncias
gue ocasionam numa perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcdo corporal, que, muitas vezes, torna-se uma incapacidade de
desenvolver certas atividades normais com habilidade. Os tipos de
deficiéncia sdo classificados conforme suas limitagdes em: deficiéncia
auditiva, fisica, mental, visual e multipla (BRASIL, 2004; REBOUCAS et
al., 2011).

A inclusdo é um direito que deve ser assegurado a todas as
pessoas, permitindo assim a insercdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais independente das suas limita¢des, das suas
dificuldades ou das suas condi¢gdes no cotidiano social e educacional,
sendo que essas pessoas também sdo consideradas cidaddos e integran-
tes de uma sociedade que deve estar preparada e orientada para lidar
com as diversidades humanas e com a aceitacdo das diferencas (LEAO,
2004; MAIOLA; BOOS; FISCHER, 2008; DUARTE et al., 2013). Como as
pessoas sao diferentes, elas também aprendem de modo peculiar. Dessa
forma, fica dificil para o aluno progredir na sua aprendizagem quando
suas necessidades deixam de ser atendidas ou quando ndo recebe por
parte da prépria universidade, o atendimento especial que espera para
se sentir seguro e confiante nesse processo de busca do conhecimento.

Rocha e Miranda (2009) afirmaram que a inclusdo social € um
fator fundamental que contribui para o desenvolvimento de uma
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sociedade, que deve adaptar-se as necessidades especiais das pessoas,
o que pode ser feito por pequenas ou grandes transformacdes realiza-
das nos ambientes fisicos através da utilizacdo de diversas tecnologias
assistivas e equipamentos. Além disso, é necessario que haja o apoio
da familia, dos amigos e da prépria sociedade, principalmente com
respeito e aceitacao as diferencas.

De acordo com Franga, Pagliuca e Baptista (2008), a inclusdo
social € uma forma de controle da exclusdo que acontece dentro
da sociedade e, geralmente, essa exclusdo esta intimamente ligada
as pessoas com padrdes financeiros insuficientes e as pessoas com
necessidades especiais como as deficiéncias auditiva, fisica, mental,
visual ou multipla.

Considerando o panorama histérico da educacdo inclusiva no
Brasil, Mendes (2010) mencionou que a educacgdo inclusiva no Brasil
foi estabelecida no final do século XIX, com base nas experiéncias da
Europa, porém a inser¢do da educacdo inclusiva brasileira ocorreu so-
mente no fim dos anos 50. Nessa mesma abordagem, Réus e Cavalari
(2010) afirmaram que a evolugdo da educacdo inclusiva brasileira
ocorreu em varios periodos: até 1954, as pessoas com necessidades
educacionais especiais eram excluidas da familia e da sociedade, sen-
do acolhidas em asilos e instituicGes religiosas ou filantropicas que
posteriormente surgiriam como escolas com atendimento especial
para esses individuos. No periodo de 1954 a 1956, surgiram algumas
escolas com atendimento especial para essas pessoas; o periodo de
1957 a 1993 foi marcado por agdes voltadas para o atendimento
educacional por meio de campanhas de educacdo e reabilitacdo em
prol dessas pessoas deficientes em ambito nacional.

Em 1994, houve a participacdo do Brasil na Conferéncia Mundial
sobre as Necessidades Educacionais Especiais na Espanha, estabele-
cendo assim a politica de educacdo inclusiva. Nessa conferéncia, o
Brasil jJunto com outros paises assinaram a Declaracdo de Salamanca,
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gue consistiu em um documento de compromisso de garantia de aces-
so das pessoas com necessidades especiais a condi¢des educacionais
especiais, além do direito de educacdo a todos (PACHECO; COSTAS,
2006; RODRIGUES; MARANHE, 2008). Em 1996, houve a criacdo da
Lein. 9.394, que estabeleceu a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), cujo objetivo foi oferecer educacdo de qualidade
atodas pessoas, dando oportunidades de atendimento especializado
na rede regular de ensino as pessoas com necessidades especiais
(BRASIL, 1996).

Segundo Ledo e Costa (2005), a educacdo inclusiva é uma
pratica de inclusdo de todos académicos que possuem algum tipo
de necessidade especial educativa no espaco universitario, os quais
devem ter o direito a uma educacdo de qualidade a ser oferecida de
forma adequada. Além disso, precisa-se de diversos recursos qualifi-
cados e do apoio da sociedade, para que haja o desenvolvimento da
aprendizagem e das habilidades referentes aos contetdos académicos
ministrados.

Siqueira e Santana (2010) corroboraram que a inclusdo na uni-
versidade é um direito que deve ser assegurado a todos académicos
com necessidades educativas especiais, que devem ter acesso garan-
tido a uma educacdo de qualidade, com a adaptacdo de ambientes
fisicos, com a adequacdo de recursos e materiais adequados, além
do apoio pedagdgico necessario para sua formacdo académica de
qualidade.

Conforme o Censo da Educagdo Superior, Ministério da Educagdo
(MEC), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
(BRASIL, 2012), havia, nesse ano, 22.455 matriculas de alunos com de-
ficiéncia no ensino superior, sendo desse total, 16.790 nas Instituicbes
Privadas de Ensino Superior e 5.665 nas InstituicGes Federais de Ensino
Superior. O numero de académicos com deficiéncia tem aumentado
no ensino superior, embora de modo bem timido, principalmente a

Multitemas, Campo Grande, MS, v. 22, n. 52, p. 67-91, jul./dez. 2017 73



Marcos Vinicius Dimas PACIFICO; Nayara da Silva Cesario MARTINS

partir de 2000, quando o MEC passou a considerar a infraestrutura
oferecida a esses alunos, refletindo positivamente ou ndo nos con-
ceitos atribuidos aos cursos superiores. Porém esse numero ainda
€ pequeno em relacdo ao atendimento que se realiza na educacdo
basica, na qual existe suporte maior de acolhida e de atendimento,
fruto da mobilizagao de educadores e da propria sociedade civil.
Esse processo precisa se estender também para o ensino superior.
Também ¢é possivel perceber a crescente participacdo das pessoas
com necessidades especiais no mercado de trabalho.

Os universitarios com necessidades educativas especiais, ao
iniciarem a vida académica, sdo colocados frente a varios desafios
relacionados ao acolhimento em todos os espacos, envolvendo
quase sempre a dificuldade nas adaptacdes dos ambientes fisicos,
inadequacdo e auséncia de recursos didatico-pedagogicos e a falta de
conhecimentos e o despreparo dos professores para lidar com esses
académicos, independente de suas necessidades educativas especiais
(HAIDUKE; ALCANTARA, 2007).

De acordo com Pacheco e Costas (2006), para que a inclusdo dos
académicos com necessidades educacionais especiais seja eficiente,
devem ser introduzidas na universidade medidas fundamentais que
facilitem e, ao mesmo tempo, procurem auxilio na concretizacdo desse
processo de inclusdo, em que se pode assim destacar: a formacdo de
professores, a adequacdo de recursos pedagogicos, a adaptacdo de
curriculos para o processo educativo e as adaptacdes nas estruturas
fisicas.

3 DESAFIOS DA ACESSIBILIDADE DOS ACADEMICOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

A'inclusdo traz consigo alguns desafios para o processo de en-
gajamento de académicos com necessidades educacionais especiais
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na universidade, entre eles pode-se destacar: a presenca de barreiras
arquitetbnicas; a falta de recursos adequados para atender as neces-
sidades educacionais especiais desses académicos e o despreparo dos
professores (PACHECO; COSTAS, 2006; HAIDUKE; ALCANTARA, 2007).

Haiduke e Alcantara (2007) mencionaram que a presenca de
barreiras arquitetdnicas sdo problemas impostos na condicdo da es-
trutura fisica, tendo grande influéncia na vida dos académicos com
necessidades educativas especiais dentro da universidade, onde quase
sempre 0s ambientes estdo inadequados e ndo estdo preparados para
receber esses académicos.

Nesse sentido, Lopes e Marquezine (2012) afirmaram que a
maioria das instituicdes de ensino superior parece nao estar prepa-
rada, nem estruturada para incluir os académicos com necessidades
especiais e oferecer o atendimento adequado a essa nova realidade.

Moraes (2007) e Maiola, Boos e Fischer (2008) apontaram que
as adaptacOes arquitetonicas ocorrem depois de grande parte das
instituicdes de ensino superior ja terem sido construidas, sendo que
ainda precisam adequar-se as condicGes de seguranca eliminando
assim o maximo de barreiras presentes em todos os espacos confor-
me surgem as necessidades dos académicos com deficiéncia. Porém
os problemas arquitetdnicos ndo estdo somente na construgdo das
instituicdes, mas na realizacdo de novas adaptacdes necessarias nas
estruturas fisicas.

Baseado nisso, Miranda e Galvdo Filho (2012) confirmaram
que essas barreiras arquitetonicas impedem o livre acesso dos aca-
démicos com necessidades especiais em diversos espacos, devido a
falta de rampas, de banheiros adaptados, de pisos antiderrapantes
com desniveis, sem rebaixamento de meio fio; escadas com degraus
altos, sem presenca de corrimao; orelhGes em drea de circulagdo
sem a devida sinalizacdo tatil, equipamentos em alturas inacessiveis
para todos académicos, incluindo os cadeirantes; a falta de vagas
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nos estacionamentos para os académicos com deficiéncia, em locais
importantes como biblioteca, reitoria, restaurante universitario entres
outros.

Ainda, Miranda e Galvao Filho (2012) afirmaram que as institui-
cBes de ensino ndo tém condicdes adequadas em alguns ambientes
devido a presenca de barreiras arquitetdnicas, mas que a dificuldade
da inclusdo vai além da estrutura fisica, sendo que a maioria das
instituicBes ndo dispde de materiais e recursos didatico-pedagdgicos
adequados para atender as necessidades educacionais especiais dos
académicos.

No mesmo intuito da inclusdo, os recursos e as tecnologias assis-
tivas para a educacdo inclusiva ainda ndo estdo disponiveis em todas
as instituicdes de ensino superior e, quando ha a disponibilidade de
tais recursos, nem todos os professores os conhecem ou sabem fazer
uso destes em sala de aula (GASPARETTO et al., 2009).

Os autores mencionaram que alguns professores atuantes no
contexto da educacgado inclusiva possuem alguns materiais adaptados
para atender estses académicos, mas ha ainda o desconhecimento na
forma de utiliza-los (DE VITTA; DE VITTA; MONTEIRO, 2010).

E isto se torna também um desafio ndo s6 para esses acadé-
micos, mas para todos aqueles que com estes trabalham, devido a
auséncia de recursos para o processo de ensino-aprendizagem, a
falta de orientagGes sobre os tipos de deficiéncias e as possibilidades
de aprendizado desses académicos, a falta de conhecimento dos
professores sobre os procedimentos de atencdo a eles, nos quais
muitas vezes conduzem de forma inadequada o método de ensino
(MASINI, 2010).

Além disso, os professores, em sua maioria, relatam o receio
antes mesmo de lidar com ainclusdo, devido a prépria falta de preparo,
mesmo assim os professores entendem a necessidade em atender
os académicos com deficiéncia, mesmo quando eles ndo se sentem
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preparados e orientados para acolherem esses académicos (PACHECO;
COSTAS, 2006; MIRANDA; GALVAO FILHO, 2012).

Vitaliano (2007) reitera que existem professores despreparados
devido a inexperiéncia de ensinar e a falta de conhecimentos espe-
cificos suficientes para atuarem no processo de inclusdao dos alunos
em todos os niveis de ensino. Os professores ndo estdo preparados,
porque alguns deles ndo tiveram uma disciplina especifica que pudesse
auxiliar em sua pratica pedagdgica; os que tiveram essa disciplina,
afirmaram que os contelddos estudados ndo foram suficientes, so-
mados a falta de uma oportunidade de estdgio em sala de aulas com
académicos com necessidades especiais.

A proépria formacdo dos professores que atuam no processo
de inclusdo pode tornar-se também um dos desafios enfrentados
pelos académicos com necessidades educativas especiais. Isso estd
relacionado ao despreparo dos professores que, quando se deparam
em sua pratica pedagdgica com esses académicos, ndo sabem lidar em
sala de aula com as diferencas que podem ser cognitivas, sensoriais e
fisicas, isso acaba interferindo no aprendizado dos académicos com
deficiéncia (VITALIANO, 2007, MONTEIRO; MANZINI, 2008; GIROTO;
CASTRO, 2011; MICHELS, 2011). Por outro lado, deve observar-se
que a questdo fundamental para assegurar a permanéncia do aluno
com deficiéncia no contexto educacional superior ndo € uma tarefa
Unica e exclusiva dos professores, que, muitas vezes, tém que traba-
Ihar com um Unico plano de aula para lidar com a diversidade, em
gue todos os alunos sao diferentes, mas sim uma tarefa conjunta da
comunidade académica, envolvendo professores, fonoaudiélogos,
psicologos, alunos, funciondarios, corpo diretivo e atendimento edu-
cacional especializado. Ademais, indispensavel o apoio das familias
desses académicos, que muitas vezes, por desconhecer o direito da
inclusdo, impedem que estes ingressem na universidade e conquistem
espaco no mercado de trabalho.
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Além disso, a universidade tem o papel de garantir que as condi-
¢des de acesso e de permanéncia dos universitarios com necessidades
educacionais especiais sejam uma realidade, e ndo simplesmente um
direito camuflado e negligenciado, como muitas vezes é visto nos
varios setores da sociedade (educacdo, salude, transporte publico
etc.), nos quais as pessoas com necessidades especiais sofrem pela
falta de qualidade de atendimento nos diversos servigos a populagao.

Outros desafios enfrentados pelos académicos com necessida-
des especiais inerentes a universidade estao relacionados a existéncia
de qualquer tipo de discriminacdo, de preconceito, de obstaculos e
de barreiras que sdo impostas por diferentes segmentos em relagdo
ao respeito e a igualdade em sala de aula, o que faz com quem esses
alunos se sintam desvalorizados e desmotivados; também existe a
questdo da auséncia de recursos humanos que envolvem uma rede de
apoio com profissionais especializados (psicdlogos, psicopedagogos,
fonoaudidlogos etc.) voltados para atender esses académicos, tendo
isso influéncia no processo de ensino-aprendizagem (PERINI, 2006;
ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009; MIRANDA; GALVAO FILHO, 2012).

Nesse mesmo intuito da inclusdo, Briant e Oliver (2012) afir-
maram que ainda ha muitas dificuldades por parte dos professores
quando tém que receber os académicos com necessidades especiais,
pois a maioria deles apresentam dificuldades em acompanhar e trans-
mitir o conteddo ministrado e também ndo conseguem desenvolver
certas atividades com esses académicos.

Em virtude do despreparo dos professores, a maioria deles apre-
senta dificuldades em promover a inclusdo desses académicos, antes
mesmo de conhecer a realidade de cada académico e de ter o primeiro
contato direto com eles dentro da sala de aula, pois ndo sabem como
lidar com essa situacdo, culminando aos professores o sentimento
de impoténcia, de frustracdo e de choque, ao iniciarem seu trabalho
com os académicos com necessidades educacionais especiais, sendo
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que eles percebem um grande vazio em sua formacao, seja pela falta
de treinamento, seja pela falta de conhecimentos especificos, tendo
tudo isso grande influéncia em desenvolver um trabalho com quali-
dade (VITALIANO, 2007; ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009; BRIANT;
OLIVER, 2012; TOLEDO; VITALIANO, 2012).

Diante de todos os desafios enfrentados em relagdo a inclusao
dos académicos com necessidades especiais na universidade, ndo
se pode esquecer de tomar decisdes sensatas e coerentes, as quais
devem contar com varios apoios necessarios, incluindo também al-
gumas medidas fundamentais que facilitem o processo de inclusao,
sendo garantido o acesso a um ensino de qualidade. Ao contrario
do que acontece muitas vezes, quando se nega o apoio pedagogico
necessario para uma formacdo profissional que atinja os limites das
necessidades educacionais especiais desses académicos (PACHECO;
COSTAS, 2006; DUARTE et al., 2013).

Na concepgdo de Nascimento (2009), uma das medidas mais
importantes para a inclusdo dos académicos com necessidades espe-
ciais no ambiente universitario pode estar relacionada ao professor
qgue atua na educacdo inclusiva, pois este precisa estar muito bem
preparado em seu processo de formacdo para atender os académicos
com necessidades educativas especiais, em que lhe cabe a funcdo de
organizar suas acles pedagogicas, entdo voltadas para as necessidades
especiais desses académicos em sala de aula.

Melo e Pereira (2013) mencionaram que os professores sdo
considerados como 0s principais responsaveis pelo processo de
inclusdo. Assim torna-se necessario estarem eles bem preparados
para atuar junto a esses académicos, por terem de identificar e saber
intervir em situacdes e em atividades que privilegiem as necessidades
educacionais especiais de cada académico.

Ademais, esses profissionais devem apresentar uma formacao
tedrica e pratica acopladas a realidade social, que deve ser um dos
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fatores mais importantes para a constru¢do de uma nova pratica pe-
dagodgica. Os autores ainda corroboram que uma formacdo construida
nesse método representa também um dos fatores mais importantes
e indispensaveis para que os professores ndo se sintam angustiados
e inseguros, e possam afastar de si mesmos o sentimento de impo-
téncia, de frustracdo e estado de choque e de ansiedade, que, muitas
vezes, estdo relacionados a falta de conhecimento e de capacitacdo
para lidar com os académicos com as mais diferentes necessidades
especiais (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009; MELO; PEREIRA, 2013).

Por outro lado, aformacdo de professores para educagdo inclu-
siva é um fato que deve ocorrer por meio de investimento na prépria
formagdo para que estes possam desenvolver e adquirir um novo mo-
delo de pratica pedagdgica voltada para uma educacgao de qualidade.

E importante investir no espaco de formacdo de professores
em seu proprio local de trabalho, por meio de cursos de capacitacao,
palestras e discussdes que levem ao esclarecimento das principais
dificuldades que os professores enfrentam em seu cotidiano de sala
de aula. Além disso, é necessario que haja trocas de experiéncias
positivas entre os professores que possam favorecer a construcdo de
novos saberes pedagdgicos (RODRIGUES; RODRIGUES, 2011; TOLEDO;
VITALIANO, 2012).

Segundo Briant e Oliver (2012), também ¢é preciso investir no
processo de formacao inicial e continuada dos professores, pois isto
tem uma grande influéncia na capacidade destes em realizar seu tra-
balho com qualidade, possibilitando-lhes se sentirem mais seguros
diante de algumas situacdes reais de seu cotidiano em sala de aula.
Os mesmos autores afirmaram que a formacdo continuada é uma
realidade para todos os professores, e ndo s6 apenas para aqueles
professores que trabalham com académicos com necessidades edu-
cacionais especiais.
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Além da formacdo continuada, é necessario que os professores
tenham um auxilio para desenvolver seu trabalho através de um apoio
pedagdgico especializado, e apresentem um dominio de alguns instru-
mentos que possam facilitar a evolugdo de suas praticas pedagogicas;
isto ocorre por meio de palestras e treinamentos especificos (ANJOS,
ANDRADE; PEREIRA, 2009; DE VITTA; DE VITTA; MONTEIRO, 2010).

Afinal, como afirma Figueiredo (2008), a formacdo inicial bem
como a formacdo continuada de professores devem favorecer a
inclusdo de todos os académicos, propiciando o acesso deles na
universidade.

Silva (2009) reitera que a inclusdao dos académicos nao depende
s6 de uma boa pratica e de uma excelente formacgdo dos professores,
mas deve ir além disso, deve incluir também materiais e recursos
didatico-pedagdgicos adequados e adaptacdes nos curriculos dos
diferentes cursos superiores.

Com base nisso, Leite et al. (2011) afirmam que as adaptacdes
curriculares sdo necessarias para atender as necessidades e aos in-
teresses dos académicos, principalmente aqueles que apresentam
dificuldades especificas relacionadas as suas necessidades especiais.

Para que essas adaptacdes curriculares acontecam nas institui-
¢des de ensino superior, primeiro precisa-se preparar um curriculo
comum para todos académicos e, em seguida, devem ser realizadas
algumas transformacdes em seu curriculo voltadas para atender as
necessidades educacionais especiais dos académicos. Para tornar-se
isso uma realidade, é necessario que a universidade reveja seus
métodos, suas praticas, seu curriculo e até as diferentes formas de
metodologias e de avaliacGes do processo de ensino-aprendizagem.
Através dessas mudangas, espera-se que o ambiente universitario
seja capaz de oferecer respostas educativas aos académicos, indepen-
dente de suas necessidades ou do ritmo de suas aprendizagens; isso
se transforma numa estratégia que contribui para a inclusdo desses
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académicos na universidade (CUNHA; CARRILHO 2005; SILVA, 2009;
LEITE; BORELLI; MARTINS, 2013).

Além das adaptacdes no curriculo, Moraes (2007) menciona
gue as instituicdes de ensino superior precisam também tornar
seus ambientes mais acessiveis e adaptados para a inclusdo de seus
académicos com necessidades educativas especiais, sendo que isso
pode ocorrer por meio de algumas modificacdes e adaptacdes em
sua estrutura fisica, para que possam eliminar assim quaisquer tipos
de barreiras presentes no ensino de qualidade desses académicos.

Nesse sentido, algumas adaptac®es realizadas nos aspectos
das estruturas fisicas se fazem necessarias por meio de projetos para
promover a adequacdo dos espagos ja construidos anteriormente,
para facilitar o acesso em todos o0s espagos que envolvem banheiros
adaptados com barra de apoio, elevadores, pisos antiderrapantes,
portas mais largas, rampas, corrimdes que devem ser instalados em
ambos os lados dos degraus de escadas e rampas. Além disso, esses
ambientes precisam estar sinalizados com simbolos que indicam o
acesso a alguns servicos e também facilitam a locomocdo desses
académicos (MORAES, 2007; MAIOLA; BOOS; FISCHER, 2008).

No entanto, conforme Siqueira e Santana (2010), a inclusdo
de académicos com necessidades educacionais especiais na uni-
versidade ndo estd apenas relacionada as adaptagdes no espaco
fisico, mas também envolve a questdo da caréncia de materiais e
de recursos didatico-pedagogicos adequados para o processo de
ensino-aprendizagem destes académicos.

Ferroni e Gasparetto (2012) afirmam que o acesso desses
académicos nas instituicdes de ensino académico deve ser garantido
também por meio da utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva.
Dessa forma, a tecnologia assistiva torna-se uma ferramenta essen-
cial de apoio para inclusdo de académicos com deficiéncia, os quais
inclusive destacam que a tecnologia assistiva constitui-se como um
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dos recursos disponiveis mais importantes e que deve estar ao alcance
dos professores na abordagem dos diferentes conteldos.

Para Haiduke e Alcantara (2007), no entanto, esses recursos
sdo equipamentos ou parte deles, produtos ou sistemas fabricados
em série ou sob medida para que possam ser utilizados para aumen-
tar, manter ou melhorar as capacidades funcionais dos académicos
com algum tipo de deficiéncia. Quase sempre, os académicos com
necessidades educativas especiais dependem de alguns instrumen-
tos, materiais e equipamentos que devem ser construidos para suas
necessidades; isto envolve alguns recursos pedagogicos adaptados
gue sdo muitos importantes para facilitar o processo de ensino e de
aprendizagem dos contetdos (BIDARRA; BOSCARIOLI; PERES, 2011).

A uftilizacdo desses recursos didatico-pedagdgicos deve ser
adaptada conforme as necessidades educacionais especiais de cada
académico, as quais devem ser centradas também nas condicdes de
aprendizagem desses académicos (MIRANDA; GALVAO FILHO, 2012).

Esses recursos podem ser simples ou tecnologias mais avan-
cadas, tais como: adequacdes das bibliotecas para o acesso a livros
em Braille e a adesdo de livros gravados em audio, Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), leitura labial para facilitar a comunicagdo. Ainda
podem ser utilizados, cadeiras de rodas, muletas e bengalas para o
auxilio dos portadores de necessidades especiais fisicas (HAIDUKE;
ALCANTARA, 2007; BASTABLE, 2010; SIQUEIRA; SANTANA, 2010;
MIRANDA; GALVAO FILHO, 2012).

Os autores Manzini (2005), Moraes (2007) apontaram que o am-
biente de ensino académico e a adaptacdo dos recursos pedagogicos
podem oferecer a aprendizagem e favorecer a todos os académicos
com ou sem deficiéncia em um mesmo espaco e tempo.

Diante de todas essas medidas realizadas para a inclusdo desses
académicos na universidade, Melo e Pereira (2013) corroboram que
a educacgdo inclusiva é tida como uma forma de retirada de todos os
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tipos de desafios presentes no ambiente universitario que, muitas
vezes, impede a alguns académicos a oportunidade de acesso a uma
educacdo de qualidade, um direito que deve ser assegurado a todos
0s académicos. Em virtude disso, a educacgdo inclusiva pode ser con-
siderada como uma perspectiva voltada para atender as dificuldades
de aprendizagem de qualquer académico inserido em sala de aula,
inclusive a dos académicos com necessidades educativas especiais,
a quem devem ser assegurados os mesmos direitos em relagdo aos
demais académicos.

Para Martins (2008), a educacdo inclusiva é vista como uma
perspectiva educacional que, muitas vezes, exige novas mudancas,
desafiando assim as instituicdes de ensino superior a oferecer respos-
tas educativas adequadas as necessidades de todos os académicos.

Diante disso, Miranda e Galvado Filho (2012) pdem em debate
qgue a educacao inclusiva ndo se refere apenas a algumas modifica-
¢des que devem ser realizadas na estrutura fisica das instituicdes
de ensino, mas sim nos métodos e nas formas de ensinar e avaliar,
mesmo quando os académicos com deficiéncia sdo aceitos. Por outro
lado, a educacdo inclusiva é uma forma de reconhecer as diferencas e
adequar algumas condicBes para que o acesso dos académicos com
necessidades educativas especiais ndo se constitua como um desafio
ou um impedimento enfrentado por estes em sua formacao.

Nesse contexto, considera-se importante o que Maiola, Boos
e Fischer (2008) afirmam ao dizer que a inclusdo na universidade
consiste na qualidade da formac¢do académica, que é de fundamental
importancia para o proprio académico em relacdo a sua perspectiva
pessoal e profissional. Portanto a universidade tem que ter consciéncia
dessa diversidade e deve promover a inclusdo de todos para favorecer
a educacdo de qualidade para qualquer académico.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da pesquisa realizada sobre o processo de inclusdo de
académicos com necessidades educacionais especiais no ambiente
universitario, observou-se que esses académicos enfrentam diversos
desafios, dentre os quais podemos citar: a presenca de barreiras arqui-
tetdnicas, a falta ou a inadequacdo de recursos didatico-pedagogicos
indispensaveis para atender as necessidades educacionais e o despre-
paro dos professores em lidar com a inclusdo desses académicos. A
maioria dos docentes apresenta dificuldades em promover a inclusdo
de académicos com necessidades educacionais especiais em sala de
aula, devido a uma formacéo inicial e continuada desvinculada da
realidade social desses alunos.

Da mesma forma que houve uma grande evolucdo histdrica até
se chegar a formulacdo da educacdo inclusiva, a sociedade também
deve descobrir que a universidade é um espaco plural e diverso,
lugar ndo apenas de iguais, mas também de diferentes. E que todos
0s académicos, com ou sem deficiéncia, devem estar incluidos nas
politicas e praticas educacionais. Também se deve voltar a atencdo
para a questdo da adaptacdo curricular considerando o desenvolvi-
mento de novas habilidades e novas competéncias relacionadas ao
processo de ensino-aprendizagem e ainda para a formacdo do pro-
fessor, que deve envolver toda sua experiéncia e conhecimento no
sentido de proporcionar ao aluno com necessidade educativa especial
o maximo de estimulos, possibilidades de vivéncias e ampliacdo de
sua aprendizagem.

Nesse sentido, a construcdo de uma educacdo inclusiva de quali-
dade no ambiente universitario exige mudancas e adaptacdes de todos
0s sujeitos envolvidos no processo educacional: professores, alunos,
familiares e a prépria sociedade. De modo geral, cabe aos envolvidos
nessa pratica inclusiva voltada para atender a diversidade, promover
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acOes de aceitacdo, respeito, didlogo, cooperacao, flexibilizacdo tanto
na adaptacdo curricular quanto numa formacdo docente, com uma
abordagem mais ampla e continua. Além disso, deve-se investir na
construcdo de um espaco universitario com ambientes adaptados,
ferramentas e recursos didaticos que rompam com as dificuldades
inerentes ao processo de ensino-aprendizagem desses académicos.

Diante desses desafios enfrentados pelos académicos ao inicia-
rem a vida na universidade, onde eles tém assegurado o direito ao
acesso de uma educagao de qualidade, evidencia-se a necessidade
de aperfeicoamento em todos os prismas da universidade, partindo
das estruturas fisicas, da elaboragdo de disciplinas curriculares dire-
cionadas, do aperfeicoamento da formacgao curricular dos professores
e da insercao de tecnologias assistivas.

A'inclusdo vai além do que se vé ou se toca, a inclusdo deve vir
de dentro de cada um, pois ser diferente ndo é o problema, o proble-
ma € ser tratado de diferente. Porém, na realidade, essa frase € uma
utopia, visto que, quando analisado de maneira critica, percebe-se
gue o processo de inclusdo ndo se refere somente a esfera atitudinal
do aluno, mas também as condicdes oferecidas pela universidade para
promover esse processo, seja por meio de adaptagfes nas estruturas
fisicas ou por meio de atendimento educacional especializado. Nesse
sentido, ndo importa sé querer, é fundamental saber fazer. Saber tra-
balhar com a diversidade, respeitando as condi¢Bes e as limitacdes
dos alunos, € minimamente uma condicdo para garantir ndo sé o
acesso, mas também a permanéncia desses alunos, com sucesso, No
ensino superior.
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